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The Effect of Mathematics Instruction Based On Multiple
Intelligences Theory on the Learner Attitudes Towards Fractions
Unit In Grade 6

Sare ENGUL” Caner OZ™

ABSTRACT: The purpose of this study is to research and find out whether the multiple intelligences theory based
instructions in grade 6 Mathematics lessons have any effect on the students attitude to mathematics. The research is a semi-
experiential study and was carried out in an elementary school in Kocaeli zmit district using 70 sixth grade students as
subjects in 2004-2005 academic year. The researchers used one experimental group and one control group. While the
fractions unit was taught using the traditional methods in the control group, Multiple Intelligences Theory based lesson plans
were used in the experimental group. The data gathered at the end of the experiment by using "Mathematical Attitude Scale"
was evaluated with the statistical analysis method. As a result, it has been found out that instructions based on the Multiple
Intelligences Theory have a positive effect on the students' attitude towards mathematics and the level of interest to
mathematics when compared to the traditional teaching techniques.
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SUMMARY

Purpose and significance: In our country, like every country in the world, mathematics is a difficult subject to
learn. Therefore, the students develop a negative attitude towards mathematics which is inversely proportional
with the frequency of their coming across mathematics. It seems difficult to achieve success in mathematics
classes without overcoming this negative approach because the students like a subject so long as they are
successful in it. Research has been done to see the influence of mathematics on students in mathematics classes
taught according to Multiple Intelligences Theory.

Methods: The research is a semi-experiential study and was carried out in an elementary school in Kocagli zmit
district using 70 sixth grade students as subjects. The students in the 6/A, 6/B and 6/C sections in the designated
school were given a pretest and "Mathematical Attitude Scale" The pretest consisted of 25 items on the subjects
which had been covered before the time of the study, namely sets, natural numbers, prime numbers and
factorizing. The questions in the test were taken from the evaluation exam given the 6th Graders by the Ministry
of Education and the test reliability was measured as 0.704. According to the result of the independent group t-
test, given in order to determine whether the groups are equal in terms of academic success and pre-attitude
scores, 6/B and 6/C sections, whose pretest and pre-attitude scores did not display any significant differences,
were chosen as the study groups. Of these two groups, through random selection 6/B was chosen as the
experimental group and 6/C as the control group. While the fractions unit was taught using Multiple
Intelligences Theory based lesson plans in the experimental group, the traditional methods was used in the
control group. Afterwards, comparisons were made to determine whether the instruction where lesson plans
based on Multiple Intelligences Theory are used resulted in a difference between the mathematical attitudes of
these two groups.

Discussion & Conclusion: As aresult of this research; it has been observed that there has been an increase in the
student participation in classes where the lessons were instructed using plans prepared in accordance with the
Multiple Intelligences Theory because such lessons appeal to all types of intelligences.

The students achieved a more meaningful learning due to information coming from various channels and thus it lead
to faster and more efficient learning because the students developed a love for mathematics and started feeling more
confident, saying to themselves “I can do this and | am successful”. This aso led to better self recognition and a
better sense of what they can achieve. In this context, it has been identified that the students who participated in
this research study developed a positive attitude to mathematics. This result is in agreement with the researches
comparing Multiple Intelligences based teaching and attitude to learning in class, carried out by Saydam (2005),
Kagar (2004) and Co kungoniillti (1998). The researches carried out by A ¢ and Demircio lu, (2002); Azar, Presley
and Baklaya's (2006) did not display an increase in student attitude scores yet it is expected that the attitudes will
change for the positive if the practice duration is prol onged.
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IkO retim 6. Sn f Kesirler __Unitesinde Coklu Zeka Kuram na
Uygun O retimin O renci Tutumuna Etkisi

Sare ENGUL* Caner OZ™

Oz. Bu arat rman n amac “Matematik dersinde Coklu Zeka Kuram tabanl 6 retimin ¢ rencilerin matematik
tutumuna etkis” ninolupolmad n aratrmaktr. Aratrmayar deneysel bir cal maolup, 2004—-2005 6 retim
y | nda Kocaeli ili zmit ilgesindeki bir ilkd retim okulunun 6. snflar nda okuyan 70 6 renci Uzerinde
yurdtdlma tar. Ara t rmada bir deney ve bir kontrol grubu kullan Im t r. Kontrol grubunda “ Kesirler” konusu
geleneksel yontemle i lenirken, deney grubunda Coklu Zek& Kuram do rultusunda haz rlanm  ders planlar ile
i lenmi tir. Uygulama sonucunda “Matematik Tutum Olce i” ile elde edilen veriler istatistiksd analiz
yontemiyle de erlendirilmi tir. Elde edilen veriler do rultusunda, Coklu Zek& Kuram do rultusunda haz rlanm
ders planlar ile yap lan 6 retimin, geleneksel anlat m yontemine gore ¢ rencilerin matemati e kar  tutumlar nda
ve matematik dersine olan ilgi diizeylerinde olumlu yonde etkili oldu u bulunmu tur.

Anahtar Kelimeler: Coklu zek& kuram , matemati e kar tutum, matematik 6 retimi, kesir

GR

ko retim y llar ndan itibaren kar kar ya kad mz, glnlik ya ant m z n vazgecilmez bir arac
olan matematik, kuramsal bilgi yan nda genel ilgilerimiz a¢ s ndan da tizerinde durulmas gereken bir
konudur. O rencilerin ilk y llardan itibaren matematik hakk nda elde edinece i deneyimleri ve
yap land rmalar yla, sonraki y llarda matemati e kar olan tutumlar  ekillenmektedir. Literatlirde
tutum igin yap lan tan mlara bak | rsa; McClelland; tutumu bireyin buglnki davran lar n belirleyen
gecmi  deneyimlerinin bir 6zeti olarak gorir. Neae (1969) ¢6zel olarak matemati e yondik tutumu
“bireyin matemati i sevme ya da sevmeme, matematiksel etkinliklerle u ra mayada onlardan kagma
e ilimi ile matematik dal nda baar|l ya da baar sz olaca inanc ve matemati in yararl olup
olmad inanc n ntoplam bir 6lclsi olarak tan mlamaktad r (Alkan,H., Glizel, E.B., El¢i,A.N.(2004);
a nt ; Tolan ve ark.1991; Magsud, 1998; Neale ,1969 ).

O rencilerin tutumlar , sadece derse olan ilgi ve ba ar lar n etkilemekle kalmay p ileride alan,
ders ve medek secimini belirlemede de dnemli bir rol oynamaktad r (Andre,T., Whigham, M.,
Hendrickson, A. ve Chambers, S. 1997; Ba er ve Yavuz, 2003; Kanai ve Norman, 1997; Osborne,
Simon ve Coallins, 2003). Fob (1977)' unyapt ¢a mada lise ve daha ileride matematik derderini
a p amama karar n n verilmesinin, 6 rencinin 9. sn ftaki ya da 7.snf kadar erken bir donemdeki
mesleki ilgileri taraf ndan etkilendi ini ortaya koymaktad r. Ayr ca yaplan di er aratrmaar da
“matematik ileride i ime yarayacak ” yoniindeki matemati in yarar na yonelik alg n n, k z ve erkek
0 renciler a¢ s ndan farkl la makta olup k z 6 rencilerde ders segme ve medeki ilgiler icin dnemli bir
belirleyici oldu u saptanm t r (Armstong, 1979; Fox, 1977; Sherman, 1997).

Glnimizde, e itimde herhangi bir alan veya 6 renmeye kar pozitif bir tutum geli tirmenin en
az o dan veyabilgiyi 6 retmek ve ba armak kadar 6nemli oldu u kabul edilmektedir. Bu ba lamda,
duyu sal de i kenler ile matemati i 6 renme ve 6 retme birgok bak mdan yak n bir ili ki icindedir
(Do an, 2004). Bloom'a gore (1998) duyu sal giri 6zdlikleri 6 renme Urlnlerindeki de i ikli in %
25'ini a¢ klama gliclinde, yani bireylerin 6 renmeleri aras ndaki farkl | klar n yakla k dortte birinin
kayna nnduyu sal 6zelliklerden geldi ini gostermektedir.

Duyu sal 6zellikler arasnda kayg ve tutum 6nemli bir yer tutmaktad r. Reyes e (1984) gore
duyu sal de i kenler bir bireyin e itim hayat nda ne kadar matemati e yer verece ini ve ¢al aca
(6 renece i) matemati in iceri ine nas| yaklaaca n belirlemektedir. E itimciler, 6 rencilerin
matemati i iyi bir ekilde 6 renmelerini istemenin yan nda, onlar n matemati i severek, isteyerek
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yapmalar n, gereklili ine inanmalar n ve do asn anlamalar n da istemektedir. Reyes (1984)
matematik e itiminde duyu sal dan de i kenlerinin, cal mam zn iki temel nedeni “0 rencilerin
matemati i daha iyi 6 renebilmelerini sa lamada daha iyi yollar bulabilme’” ve “ba ar dizeyi ne
olursa olsun olumlu tutumun e itimin énemli bir ¢ kt s olmas” olarak belirtmektedir (Do an, 2004).
O rencilerin okula, okulda 6 renmeye ve kendilerine kar  olumlu duyu sal 6zellikler geli tirmelerini
sa layacak e itim durumlar nn olu turulmasnda 6 retmenlere 6nemli sorumluluk di mektedir
(Bloom, 1998). O retimde, biitin © renme durumlar na uygulanabilecek tek bir yontem
bulunamayaca ndan dolay O retmen, O retimin amacn, snftaki © rencilerin bireysd
farkl  kKlar nn oldu unu g6z o©ninde bulundurarak birden fazla yontemi uygulayabilmelidir
(Al c guzd, 1975).

Yeni yapland rmac goril e gore, e itim siirecinde amag ¢ rencilere bilgiyi aktarmak de il,
onlar n bili sal geli imlerine katk da bulunmakt r. Dolay syla e itimcilerin dncelikle 6 rencilerin
farkl ilgi, gereksinim ve yeteneklerini dikkate aan bir e itim izlemeleri gerekmektedir. Bu anlay a
uygun olan yakla mlardan biri de Gardner (1983) taraf ndan ortaya konulan ve her bireyin farkl
zek@lara sahip oldu unu, bunun da ki ilerin 6 renme bicimlerini, yeteneklerini ve e ilimlerini
acklad n vurgulayan Coklu Zeka Kuram 'd r. Gardner kuram’ nda zek& n n tek parca olmay p
dilsel, mant ksal-matematiksel, uzamsal, bedensel-kinestetik, miziksd, ki iler aras, i¢csel ve do ac
olmak Uzere sekiz ayr aan oldu unu belirtmi tir. Armstrong (2000), Coklu Zeka Teoris'nin ¢ok
kapsaml bir 6 retim modeli ortaya koyarak, 6 remenlerin kulland klar ¢ retim yontemlerini gbzden
gecirmeleri ve 6 retimde yontem zenginli ine gitmeleri konusundaonlar zorlad n vurgulamaktad r.

Coklu Zek& Kuram n n e itime uygulanabilirli i, Gardner taraf ndan ortaya koyuldu u tarihten
itibaren, bircok yerli ve yabanc e itim bilimci ve 6 retmen taraf ndan gercekle tirilen say sz
¢a maar ile denenmi tir. Bu ¢al malar sonucunda Coklu Zekd Kuram'nn; e er 6 retmen kendi
0 renci profilinin ihtiyaclar nayonelik olarak esnek ve do ru ekilde e itime uygulayabilmes halinde
gercek O renmeyi sa layabildi i ve 6 rencilerin akademik ba ar lar nda manidar fark olu turdu u
(Co kungontllt, 1998; Campbell ve Campbell, 1999; Temur 2001; Patterson, 2002; A ¢ ve
Demircio lu, 2002; Koro lu ve di ., 2002; Kagar, 2004), 6 rencilerin kavramlar anlamasn
sa lamada ¢ok farkl yakla mlar sundu u, insan n bili sel zekés n kategorilereay rd  ve 6 renmede
bireysel farkl klar dikkate ald  (Haggarty, 1995), Coklu Zek& Kuram tabanl fen etkinliklerinin
uyguland snftaki 6 rencilerin, bilgi, kavrama, problem ¢ozme, bilimsel siireg becerileri ve toplam
test puanlar nn ortalamalar arasnda anlaml bir farkl | k olu turdu u (Ozdemir ve di ., 2002);
kavrama ve uygulama diizeyleri eri ileri, toplam eri iler, derse yonelik tutum puanlar vekal c k testi
puanlar arasnda anlaml farkl | klar olu turdu u (Bamen, 2001; Kaptan ve Korkmaz, 2001 );
0 renme-6 retme durumlar nn olu turuimasnda olumlu katk sa lamakta oldu u (Acat 2002,
Saydam, 2005); Coklu Zek& Kuram etkinliklerinin matemati e kar tutum, 6 renci motivasyonu ve
anlaml 6 renme Uzerine 6nemli katk lar oldu u (Bednar ve ark., 2002) belirlenmi tir. Di er yandan,
Co kungonilli (1998) Coklu Zekd Kuramnn, © rencilerin matemati e yonelik tutumlar nda,
Ozdemir (2002) ise 6 rencilerin fen dersine kar  tutumlar nda anlaml bir fark olu turmad n ortaya
koymu lard r.

Yap lan pek ¢ok ara t rma matematik dersinde ba ar n n istenilen diizeylere ula abilmesi icin
0 rencilerin derse kar olumlu tutum geli tirmelerini sa layabilmenin 6nemini ortaya koymaktad r
(Erktin ve Nazl cigek, 2000; Akgiin, 2002; Ba ar, Unal ve Yag¢n. 2002). Bu ba lamda, 6 retim
otamn farkl zek& tlrlerine hizmet edecek etkinliklerle desteklemek © rencilerin konuyu farkl
boyutlar ile gébrmeleri a¢ s ndan biyik 6nem ta maktad r. Coklu Zek& Kuram, tim disiplinlerin
0 retiminde oldu u gibi matematik 6 retiminde de her bireyin kolayl kla ¢ renebildi i uygun,
0 renme ortamlar n n tasarlanabilmes icin yeni a¢| mlar sunmaktad r. Bu durum 6 rencilerin,
matemati i 0 renilmes o kadar da giic olmayan hatta dizenlenen etkinliklere gore e lenceli bile
olabilen bir ders olarak alglanmasn sa layacak ve kendi zek& aanlar na hitap eden etkinliklerde
ba ar s artan 6 rencilerin 6zgivenlerini tekrar kazanarak derse kar olumlu tutum geli tirmelerine
yard mc olacakt r.

Bu aratrmada da ilkd retim atnc snf kesirler konusunda Coklu Zek& Kuram na uygun
haz rlanan planlarlayap lan 6 retimin geleneksel 6 retime gére 6 rencilerin matematik tutumuna etkisi
incelenmi tir. Ayr ca, Coklu Zekd Kuram na dayal olarak yaplan 6 retimin geleneksel o retim
yontemine gore,

1. matemati in alg lanan yarar na,
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2. matematik dersine olanilgiye,

3. matematikte alg lanan ba ar dizeyine etkisi varmdr ?’
at problemlerine de cevap aranm tr.

YONTEM

Bu arat rmada, yar deneysdl ara t rma yontemi kullan Im tr (Cohen, Manion ve Morrison, 2000).
Bu yontem gere ince deney ve kontrol gruplar rasgele atanmam gruplar n eitli i Uzerinde
durulmu tur. Aratrma, kavram yanlglar nn bulundu u ve 6 renilmesinin zor oldu u (Ba gin ve
Ersoy, 2000; Haser ve Ubuz, 2000) bilinen* Kesirler” konusunda yUritdlma tdr. Ayr ca, ara t rmac
uygulamann yapld ilkd retim okulunda gorevli matematik 6 retmeni olup, uygulamadan 6nce
Ankard daMilli E itim Bakanl  taraf ndan dizenlenen Coklu Zeka uygulamaar seminerlerine ka larak
e itimad icin aratrma da Coklu Zekd Kuram nn uygulamas na karar verilmi tir. Cal ma grubu,
2004-2005 e itim-0 retim y | nda Kocadli ili zmit ilcesindeki bir ilkd retim okulunun iki farkl
ubesinde 6 renim goéren 6.snf O rencilerinden olu maktad r. Cal ma grubunda 70 6 renci yer
am tr.Bud rencilerden 35 (6/B) deney 35 (6/C) kontrol grubunda bulunmaktad r. Deney ve kontrol
grubundaki 0 renci say lar nn e it olmas tesadifidir. Deney ve kontrol gruplar n n belirlenmesinde
On test ve 6n tutum puanlar dikkate a narak bilgi seviyeleri ve matematik tutumlar birbirine yak n iki
snf secilmi tir. Deney grubundaki ¢ rencilerle, Coklu Zek& Kuram na daya etkinliklerle ders
i lenirken, kontrol grubu 6 rencileriyle geleneksel 6 retime uygun olarak diiz anlat m yontemiyle
ara t rmac n n kendisi taraf ndan i lenmi tir. Uygulama 22 ders saati (alt hafta) ve kesirler Unitesinin
tamam nda sirmu tlr. Bu siireye 6 rencilere 6n test, 6n tutum ve son tutum testlerin uyguland
sireler dahil de ildir. Coklu Zeké& Kuram na uygun ders planlar n n haz rlanmas nda, énedlikle bu konuda
yapIm tezler ve makader incdenmi tir. Sonra, bu ¢ca maa yapan uzmanlarla gori Ulerek ders
planlar n n haz rlanmas srasnda nelere dikkat edilmes gerekti ine dair gort leri d nm tr. Bu gorl ler
do rultusunda ders planlar hazrlanm tr. Haz rlanan ders planlar ¢oklu zeka tirlerine uygunlu u
konusunda uygulamadan 6nce yine uzmanlara gosterilerek, gerekli gérilen diizenlemeer yap Im tr. Daha
sonra a@atrmay organize eden 6 retim Uyesnin de gbzetiminde uygulamaar yUritdima tdr. Ayr ca,
haz rlanan ders planlar na doniik uygulama sonuglar di er ara t rmac lar n gorii lerine ag k olmak Uizere
kay t dt naa narak ssklanm tr.

Veri Toplama Araclar

Bu arat rmann verileri, “On Test”, “Matematik Tutum Olce i” ve “Coklu Zeka Belirleme
Anketi” kullan larak elde edilmi tir.

On Test

Ca ma gruplar nn uygulama 6nces 6n bilgi seviyelerinin birbirine yak n olup olmad nn
belirlenmesinde kullan lan bu test; Milli E itim Bakanl nnatnc snflaricinba ar de erlendirme
snavlar nda sordu u sorulardan secilmi 25 ¢oktan segmeli sorudan olu maktad r. Test’teki sorular
0 rencilerinin uygulama oncesine kadar gordikleri, kiimeler, do & say lar, asal say lar ve carpanlara
ay rmakonular n kapsamaktad r. Testin glvenirli iise0.704 dur.

Matematik Tutum Olge i

Nazl cigek ve Erktin (2002) taraf ndan geli tirilen “Matematikle Igili DU Unceleriniz ™ adl bir
Olcektir. Bu tutum olce inde; “ matematik bilgisi gerektiren konularda ba ar | ymd r ” matematikte
aglanan ba ar dizeyini; “matematik bilmek ilerde i ime yarayacak” matemati in aglanan
yararlar n; “ matematik dersinde ba ka eylerleilgilenirim” matematik dersine olan ilgiyi gostermek
Uizere tic boyutlailgili, olumlu ve olumsuz yarg bildiren 20 madde bulunmaktad r. Olgek, Her Zaman,
Sk Sk, Bazen, Nadiren, Ada eklinde Likert tipi olup afaglvenirlik katsay s a=0.841 bulunmu tur.
Olgek maddelerinin 3.6.7.13.14 ve 19. maddeleri matematikte alg lanan ba ar diizeyini gostermekte
olup afa guvenirlik katsay s a= 0.682; 10.11.15.16.18. maddeleri matemati in alg lanan yararlar
gostermekte olup afa glvenirlik katsay s a=0.445; 1.2.4.5.8.9.12.17. 20. maddeleri matematik
dersine olan ilgiyi gostermekte olup afa glvenirlik katsay s a=0.690 dr. Ayr ca, bu arat rmada
Olce inilk tutum testi alfagivenirlik katsay s a= 0.815 olarak tespit edilmi tir.

Coklu Zeka Belirleme Anketi

Deney grubunda uygulamadan énce 6 rencilerin zeka aanlar n belirlemek amac yla kullan lan
bir ankettir ( Selguk ve arkada lar , 2000). Bu anket 5'li Likert tipinde olup Coklu Zeké Kuram ndaki
zeka tiplerine ait sekiz alt bélimden olu maktad r. Anket, S6zel-Dilsel, Mant ksal-Matematiksel,
Sosyal-Ki ileraras, ¢sel ve Do a Zekda icin 10'ar madde, Bedensel-Kinestetik Zekd icin 11
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madde, Miziksal-Ritmik Zeka icin 12 madde, Gorsd-Uzamsal Zeka icin 13 madde olmak lzere
toplam 86 maddeden olu maktad r. Bu anketin alfa glivenirlik katsay s 0,898 olarak bulunmu tur.

Coklu Zeka belirleme anketinin, ilkd retimca ndaki 6 rencilerin zekdaanlar n belirlemek icin
tek ba na yeterli olmad  gorilmii tir. O rencilerin bu anketi doldururken, ankette bulunan
yonergeye ve ara t rmac n n tum uyar lar nara men maddelerin do ru olup olmad n di Undikleri
ve buna gore i aretleme yapt klar gozlemlenmi tir. Orne in ankette do ac zekd alan nda bulunan
“Cevre kirlili ine kar ¢ok duyarl y md r” maddesini okumakta fakat “ Evet cevre kirlili i énemlidir
ve duyarl olunma dr” eklinde dii Unerek i aretleyen ¢ renciler goriimi tir. Halbuki bu ankette
verilen maddelerin kendi 6zelliklerini ne kadar yanst p yanstmad n di Gnip ona gore i aretleme
yapmalar gerekmektedir. Bu sebeplerle bu ya lardaki 6 rencilerin zeké aanlar nn, 6 retmenlerin
doldurmalar gereken O renci bilgi formlarnn kullanlmas daha uygundur. Fakat genelde
0 retmenler bu formlar doldurmad klar icin bundan yararlan Imam tr.

Verilerin Toplanmas ve Analizi

Arat rmada, oncelikle belirlenen ilkd retim okulunun 6/A, 6/B ve 6/C ubelerinde 6 renim
gormekte olan 6 rencilere “On Test” ve “Matematik Tutum Olge i” uygulanm tr. Gruplar n
akademik ba ar ve 6n tutum puanlar a¢ sndan e it olup olmad klar n belirlemek amac yla yap lan
ba msz gruplar t-testi sonuglar na gore gruplar arasnda 6n test ve 6n tutum puanlar a¢ sndan
istatistiksel olarak anlaml fark bulunmayan 6/B ve 6/C ubeeri cal ma grubu olarak secilmi tir. Bu
gruplardan hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olmas ise rasgele segimle belirlenmi tir.

Kontrol grubu ¢ rencilerine derder geleneksel 6 renme yontemi ilei lenmi tir. Deney grubuna
2551 say | Milli E itimBakanl  Tebli ler Dergis’nde (A ustos, 2003) yay mlanan ve Coklu Zeka Kura
m na gbre haz rlanm cerceve plan kullanlarak i lenmi tir. Uygulama esnasnda “Kedrler” Gnitesnin
tamam Milli E itim Bakanl nn Ikod retim Matematik Program nda ongordil U hedefler ve davran
say lar dikkate d narak “Kedr ve kedr ce itlerini kavrayabilme (4 ders saati)” , “Kedrler aras ndaki
ili kileri kavrayabilme (4 ders sadti)”, “Kesrlerle toplama i lemini yapabilme (4 ders sadti)” | Kedrlerle
¢ckarma i lemini yapabilme (2 ders sadti)” ,“Kedrlerle carpma i lemini ygpabilme (4 ders sadti)”,
“Kedrlerlebdlmei lemini yapabilme (4 ders saati)”  eklinde bolimlereayr Im tr.

Ayr ca, uygulama esnas nda deney grubundaki 6 renciler 5-6 ki iden olu an 6 kiimeye ayr Im tr.
Kimeler olu turulurken farkl zeka tipleri gei mi olan 6 renciler ayn kiimeye toplanmayaca Im tr.
Bu sayede uygulamayap | rken aktivitelere bittin kimelerin kat | m n nsa lanmas amaglanm tr.

O rencilerin, 6 rendiklerinin zeka danlar ile ili kilendirmes sa lanmas amacyla Yavuz un
(2004) Coklu Zeké&ya uygun e itim-0 retim modedlerinde 6nerdi i 2. modelin uygulanmas na karar
verilmi tir. Bu modelde Coklu Zeka Kuram sn flardabilgiyi olu turmaamac ylakullan | r. Modele gére
6 renciler 6 rendikleri konu ve kavramlar her bir zekadan ileili kilendirirler. O retmen, bir zeka alan
icin hazrlad  etkinli i tim snfa uygulayarak butin © rencilerin bu zekd dannn gdi mesni
sa layabilir. Bu yolla ¢ rencilerin zek& adanlar gdi tirilmi  ve 6 rendiklerinin zek& aanlar ile
ili kilendirmes sa lanm olur.

Kontrol grubundaki 6 rencilere “Kesirler” konusu diiz anlat m, soru-cevap gibi klasik
metotlarla, deney grubundaki 6 rencilere ise “Kesirler” tnites Coklu Zeka Kuram na gore haz rlanm
ders planlar na gére i lenmi tir. Planlar haz rlan rken ve uygulama esnas nda ihtiyac duyulan materyaller
ve ders arag-gerecleri (Alvis 1996; Martin 1996; Martin 2000; Mole 2003; Wahl 1999) cal maa ndan
yararlanIm tr.

BULGULAR

Bu bolimde oncelikle Coklu Zekd Kuram na gore haz rlanan ders planlar kapsam ndaki
etkinlikler tantIlm tr. Deney ve kontrol grubu ¢ rencilerinin 6n test, 6én tutum ve son tutum
testlerinden elde edilen bulgular verilmi tir.
Coklu Zekad Kuram na Gore Haz rlanan Ders Planlar Kapsam nda Kullan lan Etkinlikler ve
cerikleri

ko retim dt nc snf “Kesirler” konusunun 6 retimine yonelik Coklu Zek& Kuram na dayal

olarak gdli tirilen ve deney grubunda uygulanan etkinlikler a a dak sacaifade edilmi tir.

S6zd-Dilsd Zekaya Yondik Kullan lan Etkinlikler ve Materyaller: Uygulama sras nda sbzel-
dilsd zekaya yondik olarak en ¢ok kullan lan etkinlik 6 renilen konuylaiilgili hikaye yazma ca maar
olmu tur. Ayr ca“Sozcik Av " igmli aktivite yaptr Im tr. Bu aktivitede 6 rencilerden gazete kupdirleri
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getirmeleri ve bu kupirlerdeki sbzciklerin haf say lar na gore grupland r Imas ve daha sonrada bu
gruplar nyaz n ntamam naoran n kedrlerleifade eimeeri istenmi tir.

Matematiksd-Mant ksal Zekaya Yondik Kullanlan Etkinlikler ve Materyaller: Uygulama
siresince matematiksd-mant ksal zek&s gdi mi 0 rencilere yondik bulmacdar hazrlanm  ve
uygulanm , anlat lan konular n ba ka konularla benzerliklerini ve farkl | klar n bulmaya yoneik
aktivitdler yapIm tr. Mant ksd-matematiksel zekés geli kin 6 rencilerin yan zca kendi zek& aan na
yondik etkinliklerde de il uygulama siiresince yap lan hemen hemen tiim etkinliklere zevkle kat |d klar ve
ba ar | olduklar gbzlenmi tir.

Gorsd-Uzamsal Zekaya Yonedik Kullan lan Etkinlikler ve Materyaller: Gorsd-Uzamsd zeka
ba ta olmak Uzere di er zeka tiplerine de hitap eden bilgisayar sunular PowerPoint program kullan larak
aatrmac taraf ndan haz rlanm tr. Ayr ca bir 6zel firmann hazrlad ilko retim 6. Snf CD’sinden
planlarda belirtilen zamanlardafaydalan Im t r. Bu sunular ve matematik CD’s sn f ortam nda bilgisayar
ve projeksyon cihaz kullan larak izlettirilmi tir. Ce itli renklerde 15 cm yar ¢capl daire eklindeki ah ap
malzemeler marangozda 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9, 12 e it dilime boldurilmi tir. Bu materya uygulama esnas nda
planda belirtilen zamanlarda kullan Im t r. Kenarlar 2 cm uzunlu unda, kip bigimli ve ¢e itli renklerdeki
plasik bloklar aratrmac taraf ndan temin edilmi tir. Bu bloklar her ydnden birbirine monte
edilebilmektedir. Gorsd-uzamsal, mant k-matematiksel, sosya-ki ileraras ve bedensd-kinestetik zekas
geli mi olan @ renciler hedef d narak plandabdirtilen zamanlardad rencilereda tlarak kullanim tr.

MUziksd Zekaya Yondik Kullan lan Etkinlikler ve Materyaller: Mlziksd zekéyayonelik olarak
uygulama kapsam nda nota uzunluklar Uzerinde durulmu tur. Nota uzunluklar n n kesirlerle ili kis note-
worthy ismli bilgisayar program ve 6 rencilerin blok flUtleri kullan larak gogterilmi tir. Yine mizikse -
ritmik zekéya yonelik olarak konu icerisndeki énemli tan mlar n vei lem ad mlar n n bestelenmes veya
bilinen bir besteyle sedendirilmes aktiviteleri yapIm tr.

Bedensd-Kinestetik Zekaya Yondik Kullanlan Etkinlikler ve Materyaller: Bedensd-
kinestetik zekéya yondik olarak, uygulama boyunca 6 rencilerin hareketli olduklar , bedenleriyle veya
ad mlar yla kesrleri gogterdikleri etkinlikler yap Im tr. “Kigilme Oyunu” ismli aktivitede 6 rencilerin
boylar oOlgllerek, kendilerinden boylar n verilen kesirler kadar kiglltmeerini ve ce itli  ekillerde istenen
uzunluklar gostermelerinin yan sra 6 rencilerin ad mlar 6lglilmi ve ad mlar n n istenen kesir kadar n
bumadar igenmi tir. Sonrada bunlar toplamaar ve bu i lemi yerde bulunan bir metre Uzerinde
gostermeleri beklenmi tir. Ayr ca, gorsel-uzamsa zeké&da da kullan lan renkli bloklarla 6 renciler ce itli
csmler olu turarak, olu turduklar cismlerde bulunan renkleri kedrlerle ifade etméeeri isenmi tir.
Haz rlanan ah ap materydler 6 rencilereda tlarak bunlarlakesirler olu turmaar veyai lemleri bunlarla
gostermeeri beklenmi tir. Yine bu zekdya yondik olarak kartlarla i lem zincirleri olu turulmu tur.
Haz rlanan planlar dahilinde verilen bu kartlarlasras gden 6 renci tahtayakadk pi lemini yapm ve en
k sadiredei lem zincirini tamamlayan grup yar manngdibi say Im tr.

¢sd Zekaya Y onelik Kullan lan Etkinlikler ve Materyaller: Kesir kavram verilirken icsd zekéya
yonelik olarak dtn oran hakk nda bilgi verilmi ve bu konuda hazrlanm olan ¢ad ma k& d
uygulanm tr. Uygulama sonrasnda ¢ rencilerin kendi yizlerinde de bu oran n olup olmad n bulmak
icin  dlcimler  yapt gozZlenmi tir. Ayrca O rencileres “Yapt m bir iin 14 ini
bitirdi imde.....hissederim.” “Yeme imin 4/4 inu bitirdi imde .....yapar m.”; “Odevlerimin 1/2'ini
bitirdi imde....yapar m.” eklindeki etkinlikleri iceren “Kesirlerin Hissettirdikleri Oyunu” ile
0 rencilerden farkl gezegenlerde kendi a rl klar n bulmalar aktivitelerini iceren “A rl k Oyunu”
oynat Im tr. Bu etkinliklere ilaveten, i¢sel zekéya yondik aktivite olarak kesrlerle toplama, ¢ karma,
carpma ve bolme i lemleri ygp | rken izlenecek ad mlar n 6 renciler taraf ndan bireysd olarak yaz Imas
isenmi tir. |k derderde ¢ rencilerin bunu yaparken zorland klar fakat ilerleyen derderde icsel zekés
geli mi oland rencilerini lemad mlar n kendilerine 6zgu bir ekilde yazd klar gozlenmi tir.

Do ac Zekaya Yondik Kullan lan Etkinlikler ve Materyaller: Do ac zekayayondik olarak ilk
derste 6 rencilerin manddina veya portaka getirmeeri isenmi  ve bunlar n dilim say lar yla kedrler
olu turulmu tur. Do ac zekéicin haz rlanan “ Bah¢ van” ismli aktivitedeise © renciler bir k& ttaverilen
ev resminin etraf ndaki bahgeyi, di er bir k& tta verilen bitkileri kesip yap trarak de i ik tasar mlar
olu turmu lard r. Sonrada bahgedeki bitkilerin oran n kesirlerleifade etmeleri istenmi tir. Bu zekatipi icin
haz rlanan cal ma k& tlar planlar dahilinde verilmi tir. Bu ¢d mak& tlarnn yanzcado ac zekés
geli mi 0 rencilerinde il di er 6 rencilerindeilgisini ¢ekti i gdzlenmi tir.

Sosyal-Ki ileraras Zekaya Yondik Kullan lan Etkinlikler ve Materyaller: Sosyd-ki iler aras
zekayayondik aktivitderi daharahat uygulayabilmek amac ylasn fta5-6 ki ilik 6 kiime olu turulmu tur.
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Bu zekaya yondlik olarak ders sonlar nda o giin 6 renilen konulardan kimeer aras hbilgi yar mas
dizenlenmi tir. Yar maa srasnda her soru icin zorlu una gore farkl sirdler verilmi ve her soru igin
farkl bir 6 rencinin kalk p cevab vermes sa lanm tr. Bu &ktivite 6 renciler taraf ndan ¢ok sevilmi ve
uygulama sonras ndaki derderde de yap Imas istenmi tir. Ayr ca bu zekdya yonelik olarak bilgisayar
sunular nda bulmacaar haz rlanm  ve bunlar n grup olarak ¢dzilmes istenmi tir.

Kesirler konusu belirlenen hedefler do rultusunda her iki grubai lendikten sonra“ Matematik
Tutum Olge i” son tutum testi olarak uygulamadan sonratekrar uygulanarak sonuglar kar latrim -
tr.

Verilerin Analizi
O rencilerin “Matematik Tutum Olge i” 6n tutum testi ile son tutum testinden ald klar puanlar,
bilgisayar ortam nda istatistik analiz yontemi kullan larak de erlendirilmi tir. Veri tiriine gore farkl
gruplar aras ikili kar latrmaarda “ba msz oOrneklem t testi”; ayn grup icerisindeki ikili
kar latrmaarda “ba ml orneklem t testi” uygulanm tr. Deney ve kontrol gruplar nn ilgili
de i kenlere gore gruplar aras ndafarkl olmadurumlar p<.05 anlaml | k seviyesinde test edilmi tir.

Deney ve Kontrol Grubu O rencilerinin On Test, On Tutum ve Son Tutum Testlerinden Elde
Edilen Bulgular

Bu boélimde deney ve kontrol grubu 6 rencilerinin 6n test, 6n tutum ve son tutum testlerinden
elde edilen bulgular verilmektedir. Ancak uygulanan testlerin analizi yap Imadan 6nce sonuclar n
norma da | ma sahip olup olmad n belirlemek icin Kolmogorov-Smirrnov testleri yap Im tr.
Deney ve kontrol grubunda 6n test, 6n tutum ve son tutum testlerine uygulanan Kolmaogorov-Smirnov
test sonuclar n n 6n test deney (KSZ=.790, p>.05), 6n test kontrol (KSZ=.732, p>.05), 6n tutum deney
(KSZ=.598, p>.05), 6n tutum kontrol (KSZ=.783, p>.05), son tutum deney (KSZ=.766, p>.05), son
tutum kontrol (KSZ=.841, p>.05) puanlar nn normal da | m gosterdi i anla Im ve andizlerde t-
testi kullan Imas na karar verilmi tir.

Tablol. Deney ve Kontrol Gruplar na Uygulanan Testlere ait Kolmogorov-Smirnov Testlerinin

Sonuclar

Gruplar Testler N ;( S KS-Z p
On-Test 35 4354 16052 790 561

Deney Grubu ~ On-Tutum 35 7526 11771 598 868
Son-Tutum 35 79.94 10.047 766 600
On-Test 35 4286 15928 732 658

Kontrol Grubu ~ On-Tutum 35 7626 12120 783 572
Son-Tutum 35 73.06 7592 841 479

Deney ve kontrol grubunun 6n test ba ar puanlar ba msz t-testi ile kar latrim ve elde
edilen sonuclar Tablo 2’ de sunulmu tur.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplar n n On Test Sonuglar nnKar latr Imas

Gruplar N X S < t p
Deney Grubu 35 4354 16.05
68 179 .858
Kontrol Grubu 35 42.86 15.93
p>.05
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On test sonucunda deney grubunun aritmetik ortalamas 43.54, standart sapmas 16.05; kontrol
grubunun aritmetik ortalamas 42.86, standart sapmas 15.93 olarak bulunmu tur. Tablo 2' de
goruldi G gibi kontrol ve deney grubunun 6n testleri icin yap lan ba ms z t testinde gruplar aras nda
ba ar a¢ sndan istatistiksel olarak 0.05 diizeyinde anlaml bir farkl | k bulunamam tr [teg=.179,
p>.05]. Ayr ca, deney ve kontrol gruplar nn 6n test verilerinde Levene's Testine gore (F = 0.459,
p=.5) olup p> .05 anlaml | k seviyesinde gruplar n varyanslar n n homogen oldu u yani gruplar n e it
varyand olduklar sdylenebilir. Dolay syla kontrol ve deney gruplar ndaki 6 rencilerin 6 retim
Onces konuileilgili bilgilerinin denk oldu u eklinde yorumlanabilir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplar n n On Tutum Sonuglar nnKar la tr Imas

Gruplar N X S sd t p
35 75.26 11.77
Deney Grubu 68 - 350 727
Kontrol Grubu 35 76.26 12.12
p>.05

On tutum sonucunda deney grubunun aritmetik ortalamas 75.26, standart sapmas 11,77,
kontrol grubunun aritmetik ortalamas 76.26, standart sapmas 12,12 olarak bulunmu tur. Tablo 3' de
goruldi G gibi deney ve kontrol grubunun 6n tutum testleri icin yap lan ba msz t testinde gruplar
aras nda 6n tutum a¢ s ndan istatistiksel olarak 0.05 diizeyinde anlaml bir farkl | k bulunamam tr
[tesy= .727, p>.05]. Ayr ca, deney ve kontrol gruplar n n 6n tutum test verilerinde Levene's Testine
gore (F = .007, p=.934) olup p>.05 anlaml | k seviyesinde gruplar n varyanslar n n homogen oldu u
yani gruplar n eit varyand olduklar sdylenebilir. Dolay syla deney ve kontrol gruplar ndaki
0 rencilerin @ retim dncesi matematik tutumlar n n denk oldu u eklinde yorumlanabilir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol gruplar n n On Tutum Olge i Alt Alanlar ndan Ald klar
Puanlar n Sonuclar nnKar latrIma

Alanlar Gruplar N X S sd t p
Alg lanan Deney Grubu 35 2209 4527

Matematik 68  -0.604 548
Baars Kontrol Grubu 35 22.74 4578

Matemati in  Deney Grubu 35 17.97  3.974

Alg lanan 68  -0.853 397
Yararlar Kontrol Grubu 35 18.77 3.874

Matematik Deney Grubu 35 3520  5.656

Dersine 68  0.457 729
Olan Igi Kontrol Grubu 35 34.74 5.316

Tablo 4 incelendi inde deney ve kontrol grubu ¢ rencilerinin ag lanan matematik ba ar diizeyleri
[tes=-0.604, p>.05]; matemati in alg lanan yararlar [tes=-0.853, p>.05] ve matematik dersine olan ilgi
[tes= 0.457, p>.05] ba ms z t-testi sonuglar ndaki p de erleri 0.05 de erinden blyuktir. Boylece, iki
grup arasnda idtatistiksel agdan anlaml bir fark bulunamam tr. Deney ve kontrol grubu
0 rencilerinin 6ntutum dlce i dt danlar bak m ndan da birbirlerine denk olduklar sdylenebilir.

Bu sonuclar elde edildikten sonra derder kontrol grubuna geleneksel yontem ile deney grubuna
ise Coklu Zeka Kuram nagére haz rlanm dersplanlar ilei lenmi tir.
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Tablo 5. Deney Grubunun On Tutum ve Son Tutum Sonuglar nnKar la tr Imas

Gruplar N X S o t p
On tutum 35 75.26 11.771
34 -2.378 023
Son tutum 35 79.94 10.047
p<.05

Tablo 5 incdendi inde deney grubunun 6n tutum aritmetik ortalamas 75.26, standart sapmas
11.771; son tutum aritmetik ortalamas 79.94 ve 10.047 oldu u gorilmektedir. On tutum ve son tutum
icin yaplan ba ml t-testi sonucunda istatistiksel a¢ dan 0.05 dizeyinde anlaml bir farkl | k bulun-
mu tur [tee= -2.378, p<.05]. Bu bulgu deney grubunun 6n tutum ve son tutum aras nda son tutum
lehine geli me oldu unu ag k¢a gostermektedir. Buna gore Coklu Zek& Kuram na gore o retim
yap lan sn ftaki 6 rencilerin 6 retim sonras matematik tutumlar nda olumliu yénde de i me oldu u
soylenebilir. Buna neden olarak, tim zeka aanlar na hitap eden etkinlikler yap Imas, sn ftaki
0 rencilerin derse kat | mlar nda ve matematik ba ar lar nda art olmas sonucu matemati i
sevmeye ba lamalar gosterilebilir.

Tablo 6. Kontrol Grubunun On Tutum ve Son Tutum Sonuglar nnKar la tr Imas

Gruplar N X S s t p
On tutum 35 76.26 12.120
1.558 128
Son tutum 35 73.06 7.592
p>.05

Tablo 6 incelendi inde kontrol grubunun 6n tutum aritmetik ortalamas 76.26, standart sapmas
12.120; son tutum aritmetik ortalamas 73.06 ve 7.592 oldu u goriilmektedir. On tutum ve son tutum
icin yaplan ba ml t-testi sonucunda istatistiksel a¢ dan 0.05 dizeyinde anlaml bir farkl | k
bulunamam tr [tzs= 1558, p> .05]. Bu bulgu, geleneksel 6 retim yontemini ile i lenen derderin
kontrol grubu 6 rencilerinin matematik tutumlar nda olumlu bir etkis olmad  Ustelik aritmetik
otalamdara bak | rsa tutum puanlar nda dii me oldu u sdylenebilir. Bunun nedeni olarak, ¢ renciler
acsndan geleneksel O retim yontemi ile Kkesirler konusunun temel kavramlarn iyi
anlamland r Imad  konular ilerledikge de kendis icin matemati i 6 renilmes zor bir konu olarak
alglamas gosterilebilir.

Tablo 7. Deney Grubu O rencilerinin On Tutum Olge i ve Son Tutum Olge i Alt Alanlar ndan
Aldklar Puanlar nBa ml Grup T-Testi Kar latrmas

Alanlar Tedtler N X S S0 t p
Alg lanan An tutum 35 22.09 4527

Matematik 34 -0431 0.669
Baas Son tutum 35 22.34 4.193

Matemati in  On tutum 35 17.97 3974

Alglanan 34 -1440 0.159
Yararlar Son tutum 35 19.06 3.429

Matematik On tutum 35 35.20 5.656

Dersine 34 3228 0.003

Tablo 7 incelendi inde deney grubu 6 rencilerinin alg lanan matematik ba ar diizeyleri [tzq)=
-0.431, p>.05] ve matemati in dglanan yararlar [tze=-1.440, p>.05] ba ml t-testi sonucunda
istatistiksel a¢ dan 0.05 dizeyinde anlaml bir farkl la ma bulunamam t r. Fekat matematik dersine
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olan ilgi [tay= -3.228, p<.05] ba ml t-testi sonucunda istatistiksel ag dan 0.05 diizeyinde anlaml bir
farkl la ma bulunmu tur. Bu bulguya gore, Coklu Zeka Kuram na uygun haz rlanan planlarla ders
i lemenin deney grubu 6 rencilerinin matematik dersine olan ilgilerini artrd  Sdylenebilir. Bunun
nedeni olarak derderde yap lan etkinliklerin 6 rencilerin oldukcailgisni cekmes ve 0 rencilerin derdere
aktif olarak kat | m n nartmas sonucu matemati i sevmeye ba lamalar gosterilebilir.

Tablo 8. Kontrol Grubu O rencilerinin On Tutum Olge i ve Son Tutum Olge i Alt Alanlar ndan
Al nan Puanlar nKar la t rmas

Alanlar Testler N X S S0 t p
Alg lanan On tutum B 2274 4578

Matematik 34 1.843 .074
Baas Son tutum 3B 2114 3361

Matemati in On tutum 35 1877 3874

Alg lanan 34 1212 234
Yaala Son tutum 35 1786 3558

Matematik On tutum 35 3474 5316

Dersine 34 747 460
Olan Igi Son tutum 35 3406 3334

p>.05

Tablo 8 incelendi inde kontrol grubu 6 rencilerinin alg lanan matematik ba ar diizeyleri [tzy=
1.843, p>.05] ve matemati in aglanan yararlar [tzs= 1.212, p>.05] ve matematik dersine olan ilgi
[te=0.747, p>.05] ba ml t-testi sonucunda istatistiksel agdan 0.05 dizeyinde anlaml bir
farkl la ma bulunamam tr. Bu bulguya gore, geleneksel 6 renme yontemi ile ders i lenen kontrol
grubu 6 rencilerinin alg lanan matematik ba ar s, matemati in aglanan yararlar ve matematik dersine
olan ilgilerinde olumlu yonde bir de i iklik olmad  sdylenebilir. Bunun nedeni olarak, 0 renciler
acsndan geleneksedl O retim yontemi ile sire ilerledikge 6 renemedikleri konular artmakta ve
matemati i 6 renilmes zor bir konu olarak gormeleri gosterilebilir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Son Tutum Olge i Puanlar Kar la t rmas

Gruplar N X S « t p
Deney Grubu 35 79.94 10.05
68 3.235 0.002
Kontrol Grubu 35 73.06 759
p<.05

Tablo 9 dan daanla laca Uzere deney grubunun aritmetik ortalamas 79.94, standart sapmas
10.05; kontrol grubunun aritmetik ortalamas 73.06, standart sapmas 7.59 olarak bulunmu tur. Kontrol
ve deney grubunun son tutumlar igin yaplan ba msz t-testinde ¢ rencilerinin tutum testi
ortalamalar aras nda istatistiksel olarak 0.05 diizeyinde deney grubu lehine anlaml bir fark n oldu u
gorulmu tlr [tes= 3.235, p< .05]. Bu bulguya gore Coklu Zeké& Kuram na uygun haz rlanan planlarla
yap lan O retimin 6 rencilerin matemati e kar tutumlar n olumlu yonde etkiledi i sdylenebilir. Buna
neden olarak, farkl zek& alanlar n iceren etkinliklerle ders i lenmesinin her 6 rencilerin derderde
kendilerine ait bir eyler bulmas derseilgilerini art rmas sonucu matemati i sevmeleri gosterilehilir.

Tablo 10 incelendi inde deney ve kontrol grubu 6 rencilerinin ag lanan matematik ba ar dizeyleri
[tes= 1.321, p>.05] ve matemati in alg lanan yararlar [teg=1.437, p>.05] ba msz t-testi sonucunda
istatistiksel a¢ dan 0.05 diizeyinde anlaml bir farkl la ma bulunamam tr. Fakat deney ve kontrol
grubu 6 rencilerinin matematik dersine olan ilgi ba ms z t-testi sonucunda istatistiksel olarak 0.05
diizeyinde deney grubu lehine anlaml bir fark n oldu u gorilmi tiir[tes= 5.046, p<.05]. Bu bulguya
gore Coklu Zeka Kuram na uygun haz rlanan planlarlayap lan 6 retimin geleneksel 6 retim yontemine
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gbre O rencilerin daha fazla derse aktif kat | m sirecini ba latt , bunu sonucu olarak matematik
dersneolanilgininart rd  sdylenehilir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubu O rencilerinin Son Tutum Olge i Alt Alanlar ndan Ald Klar
Puanlar nKar la t rmas

Alanlar Gruplar N X S « t p
Alglanan Deney Grubu 35 22.34 4.19

Matematik 68 1321 191
Baas Kontrol Grubu 35 21.14 3.36 '
Matemati in  Deney Grubu 35 19.06 343

Alglanan 68 1.437 155
Yararlar Kontrol Grubu 35 17.86 3.56

Matematik Deney Grubu 35 38.54 38.54 000
Dersine 68 5.046 '
Olan lgi Kontrol Grubu 35 34.06 34.06

TARTI MA, SONUC ve ONER LER

Bu ara t rma sonucunda; Coklu Zek& Kuram na uygun haz rlanm  planlarla ders i lenirken tim
zeka tiplerine hitap eden etkinlikler yapld icin snftaki ¢ rencilerin derse kat | mlar nda art
gozlemlenmi tir. Boylece, 0 rencilerin farkl kaynaklardan gelen verileri de erlendirerek daha anlaml
0 renme sonucunda matemati i sevme ve kendilerine “bunu yapabiliyorum ve ba ar | y m” eklinde
glven duymaya balamaar ile birlikte ¢ok hzl bir 6 renme olu maya balam tr. Bu ise
0 rencilerin kendilerini daha iyi tan yabilmeleri ile birlikte neleri ba arabileceklerini gérmelerini
sa lam tr. Bu ba lamda arat rma kapsam ndaki ¢ rencilerin, matemati e kar tutumlar nn olumlu
yonde geliti i saptanm tr. Bu sonug, Coklu Zekdya uygun O retimle derse kar  tutumun
kar latrld Saydam (2005), Kagar (2004) ve Co kungonillti (1998); arat rmaar ile uyu maktad r.
A ¢ ve Demircio lu, (2002); Azar, Predey ve Baklaydnn (2006) yaptklar aratrmaarda ise
0 rencilerin tutum puanlar nda art olmamakla beraber uygulama sires uzat Id nda 6 rencilerin
tutumlar n daolumlu yondede i tirece i beklenmektedir.

Ayr ca, arat rma kapsam nda kullan lan matematik tutum olge inin icerdi i, alg lanan matematik
ba ar dizeyi, matemati inag lanan yararlar ve matematik dersine olanilgi incelendi inde; 6 rencilerin
ag lanan matematik ba ar s ve matemati in aglanan yararlar diizeylerinde bir de i iklik olu mam tr.
Fekat deney grubu O rencilerinin matematik dersine olan ilgilerinin uygulama slresince artt
sgptanm tr. Bu da deney grubu O rencilerinde gozlemlenen derse kar olan ilgi at n kantlar
nitdiktedir. Ozelikle, 6. snf seviyesne gdene kadar matematik baar s du ik olmu , mant ksal-
matematiksel zeké&s geli memi 6 rencilerin uygulama sliresince kendilerinin de yapabilece i
ekinliklerin oldu unu gérmi olmaa derse olan ilgilerini artrm tr. Bu da 0 rencilerin tutum
puanlar ndaki, 6zellikle tutum Olce indeki matematik dersine olan ilgiyi dlgen maddelerden d nan
puanlar ndaki at n nedeni oldu u di Unllmektedir. Y Imaz ve Fer (2003) taraf ndan yap lan bir
ara t rmada da ¢ok yonli zeka aanlar na gore dizenlenen etkinliklerin hem 6 rencilerin ilgisini gekti i
hem de akademik ba ar lar n etkiledi i vurgulanmaktad r.

Coklu Zekédya uygun planlarladersanlat m srasndakar la lan en biyik sk nt slre konusun-
da olmu tur. Mifredatta 6 rencilere kazand r Imas gereken hedef ve davran lar n ¢oklu u ve bunlar
icin ayr lan sirelerin az olmas sk nt yaratm tr. Derderde etkinliklere, aktivitelere yer verilmes,
materyaller kullan Imas bulgularda belirtildi i gibi hem baary hem de tutumu olumlu ydnde
art rm tr. Fakat bu yontemin derslerde siirekli kullan Imas matematik dersi mifredat nda belirtilen
hedef ve davran lar n tamam n n verilememesine veya konular n y Isonunda bitirilememesine neden
olabilecektir. Geleneksel 0 retim yontemlerine d kn olan 6 renciler uygulama ba lang ¢ nda
a mad klar bir ders ortam yla kar latklar ve baz etkinlikleri grup olarak yapt klar icin snfta
rahats z edici bir gurdltd olmu tur. Fakat © rencilere, ders siiresince strekli birbirleriyle etkile im
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icinde olduklar , konu malar n n engellenmedi i, herkesin yapabilece i etkinliklerin oldu u bir ders
ortam saland  icin gurdltd zamanla azam ve konu malar fsltyla yaplr hae gelmi tir.
Derderde siirekli yaz yazmaya, not tutmayaa m O renciler aktivitelerde ve bilgisayar sunular n n
izlenmesi srasnda deftere yazma ihtiyac duymu lar ve sk sk bunu dile getirmi lerdir. Fakat
uygulama kapsam nda deftere konular yazdrImam bu eksiklik aktivite formlar ve ¢cal ma
ka tlaryla giderilmeye ca Im tr. Uygulama onces Coklu Zek& Kuramna uygun planlar n
haz rlanmas a amas nda matematik derderi icin etkinlik ornekleri iceren Tirkce kaynak ekskli i
gorilmii ve bu eksklik yabanc kaynaklarla giderilmeye ¢ Im tr. Coklu Zekéya uygun e itim
yap Imak igeniyorsa bitin derder ve tim snf seviyderi icin ekinlik ornekleri iceren kitaplar
yay nlanma dr. Aks takdirde bu tir planlar haz rlamak uzun siire ve ki isd gayret gerektirdi i icgin
pratikte kullan Imas veyayg nla mas zaman aacakt r.

Elde edilen bulgular nda, tutumu ya ant ve deneyimler sonucu olu an bireylerinilgilendi i
nesne ve durumlara kar olumlu veya olumsuz tepki gosterme e ilimi olarak a rsak (Baykul, 2000)
daha uzun sirreli ve daha kapsaml ¢a malar n yap Imas ; uygulamayap lan 6 renci gruplar n n daha
sonraki y llar da bu tutumlar n da sonme olup olmad nn gdzlemlenmesi; 6 rencilerin aglanan
matematik baa ve maemati in dglanan yararlar dizeylerinde etkilerinin neler olaca nn
belirlenmes; biitin matematik konular ndaayn ¢a man n uygulanarak 6 rencilerin matematik kayg
duzeylerindeki de i imin de erlendirilmes; Coklu Zeka Kuram na uygun haz rlanm planlarla ders
i lemenin genel matematik 0z yeterlili ine etkisinin ve bununda 6 rencilerin matematikle ilgili
tutumuna etkilerinin ara t r Imas nda fayda gorilmektedir.

Boylece, 6 rencilerin zihinsel kapasitelerini deneyebilecekleri 6 retim program n n uygulanmas
frsat vermes; O rencilere kendi bilgilerini olu turma ve anlamland rma a amasnda ¢ok ce itli
kaynaklardan gelen bilgiyi toplama ve de erlendirme sirecini 6 renmeleri; e itimci icinde
0 rencilerin, 6zgiin bir sn f ortam nda kendi anlamalar n in a eden aktif 6 renenler olarak dikkate
a nmalar n gostermesinin (Ba aran, 2004) yan sra Coklu Zek& Kuram n n matemati i sevdirme ve
matematik kayg sn gidermede cok énemli sonucglar do uraca di Gnilmektedir.
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