
 

 2 

Elementary Education Online, 7(3), k:2-6, 2008. 
� lkö� retim Online, 7(3), k:2-6, 2008. [Online]: http://ilkogretim-online.org.tr 
 K�TAP �NCELEMES�  

 

GÜNCEL GEL� � MELER I � I � INDA � LKÖ� RET� M:  
MATEMAT� K-FEN-TEKNOLOJ� -YÖNET�M 

 
Editörler: Arif Altun ve Sinan Olkun 

 
Orhan KARAMUSTAFAO� LU† 

†Yrd.Doç.Dr., Amasya Üniversitesi, E� itim Fakültesi, Dekan Yrd., AMASYA 
e-mail: orseka@yahoo.com 

 
 
Bu çal��mada; farkl� üniversitelerimiz e� itim fakültelerinde çal�� an 13 ö� retim üyesi yazar�n kaleme 
ald�� � ve Doç. Dr. Arif Altun ve Doç. Dr. Sinan Olkun’un editörlü� ünde yay�mlanan Güncel 
Geli�meler I� �� �nda � lkö� retim: Matematik-Fen-Teknoloji-Yönetim isimli kitap irdelenerek tan�t�m� 
yap�lm�� t�r. Kitap, 2005 y�l� Eylül ay� bask�s� olup, 245 sayfa ve 13 bölümden olu�maktad�r. 
 
Onüç bölümden olu�an kitab�n Türkiye’de matematik e� itiminin genel bir resmi: TIMSS 1999 isimli 
ilk bölümünde; Türkiye’nin de dahil oldu� u 38 ülkedeki matematik e� itiminin kar� �la� t�r�lmas�n� 
içeren uluslararas� bir çal��ma örne� i olan TIMSS (Third International mathematics and science study) 
tan�t�lmaktad�r. Kitab�n di� er bölümlerinin konu ba� l�klar� da s�ras�yla � u � ekildedir: Matematik 
korkusu, �lkö� retimde etkili matematik ö� retimi ve ö� retmen rolleri, Türkiye’de ilkö� retim düzeyinde 
matematik e� itimine program ve i� leni�  aç�s�ndan genel ve ele� tirel bir bak�� , TIMSS-R (1999) 
çal��mas�nda Türkiye, Fen ve teknoloji okur-yazar� olmak, Erken çocukluk fen ve matematik e� itimi, 
Bilgi teknolojisi s�n�flar�: i� levleri, sorunlar� ve çözüm önerileri, Aç�k kaynak yaz�l�mlar�n e� itimde 
kullan�lmas�, Tekli okuryazarl�ktan çoklu okuryazarl�klara do� ru: medya okur-yazarl�� �, Okullarda 
disiplin kurullar�n�n yerine geçecek alternatif bir yakla� �m, Sa� l�kl� okul ve ba�ar�, Ölçme ve 
de� erlendirmede sorunlar ve çözüm önerileri. 
 
Yukar�da ismi ifade edilen kitab�n birinci bölümünde; Uluslararas� boyutta yürütülen TIMSS 
çal��mas�n�n detayl�ca bir aktar�m� yap�larak, program geli� tirmecilere ve e� itimcilere bu çal��maya 
kat�lan ülkeler ile Türkiye’nin fen ve matematik ba� ar�s� hakk�nda bir fikir verilmesi amaçlanm�� t�r. 
� lk TIMSS çal��mas�na kat�lmayan ülkemiz, onun bir tekrar� niteli� inde olan TIMSS-R’a 1999 y�l�nda 
kat�lm�� t�r. TIMSS-R’a kat�lan baz� ülkelerde ki� i ba� �na dü�en milli gelirin ve e� itime ayr�lan pay�n 
yer ald�� � bir tabloya yer verilmi� tir. Tablo incelendi� inde bizden daha az milli gelire sahip olan 
Ürdün, Moldova ve Tunus gibi ülkelerin, e� itime bizden daha fazla yat�r�m yapt�� � vurgulanm�� t�r. 
Uluslararas� matematik genel ba�ar�s�n� içeren tablo incelendi� inde Türkiye’nin uluslararas� 
ortalaman�n alt�nda bir ba�ar� gösterdi� i görülmektedir. Bu bölümdeki ilgili tabloda ilk 5 s�ray� alan; 
Singapur, Güney Kore, Tayvan, Hong-Kong ve Japonya’n�n ba�ar�lar� ile Türkiye’nin ba�ar�s�n�n 
kar� �la� t�r�lmas�na yer verilmi� tir. Her ülkenin ö� rencilerine; ilk yüzde on seviyesinde, üst çeyrek 
seviyesinde, ilk yüzde elli seviyesinde ve üst çeyrek seviyesinde çe� itli sorular sorularak ö� rencilerin 
ba� ar� düzeyleri belirlenmi� tir. Bu veriler aç�kland�� �nda; Türk ö� rencilerin ancak %65’ i dört i� lem 
becerisi sergileyebilmi� , fakat %1’ i yani yok denilecek say� kadar az ö� renci ise ileri düzey matematik 
becerilerini sergileyebilmi� lerdir. Bu sonuçlara göre; Türkiye’deki matematik e� itiminde temel bilgi 
ve becerileri ö� rencilere kazand�rmada ne kadar ba� ar�s�z oldu� umuzun alt� çizilmi� tir. Fakat TIMSS-
R’da baz� de� i� kenlerde, matematik ba�ar�s�nda ilk s�ralarda olan ülkeler lehine bir tablo ç�karken, 
baz� de� i� kenlerde ise bu durumun tersine döndü� ü görülmektedir. Bu nedenle Türkiye’nin matematik 
ba� ar� s�ralamas�ndaki yerinin nedenlerini bu � ekilde aç�klaman�n zor oldu� una de� inilmi� tir. Çünkü 
ö� rencilerin matemati� e kar� � özgüvenine ve matematik ö� retirken ak�l yürütmeye ve problem 
çözmeye verilen öneme göre bir s�ralama yap�ld�� �nda Türkiye’nin daha önce ilk be�  s�ray� alan baz� 
ülkeleri geçti� i görülmektedir. Bu yüzden sa� l�kl� bir aç�klama için daha detayl� istatistiksel 
analizlerin gerekti� ine de� inilmi� tir. 
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 Kitab�n ikinci bölümünde; Çocuklar�n matemati� i sevmeme nedenleri nelerdir? Sorusuna yan�t 

aram�� t�r. Anne-baba veya bir yeti� kin olarak çocu� umuza evde matematik ö� renirken nas�l yard�mc� 
olaca� �m�z hususunda birçok seçenek sunulmu� tur. Ayr�ca, anne ve baban�n geçmi� te matemati� e olan 
tutumlar�n�, çocuklar�na dayatmalar� ve matemati� i günlük hayat�n bir parças� olarak tan�tmalar� 
gerekti� ine de� inilmi� tir. Özellikle okul öncesi çocuklara, matematik ö� retirken çevredeki somut 
materyallerin kullan�lmas� gerekti� inin alt çizilmi� tir. Ayr�ca, ilkö� retim ikinci kademe ve 
ortaö� retimde matematik ve geometri ö� retiminde de anne ve babalara dü�en görevlere yer verilmi� tir. 
Matematik konular�n�, matematik oyunlar�yla ö� reten test kitaplar�n�n ya da CD’ lerin, çocuklar�n 
matemati� i ö� renmesinde ve ilgisinin artmas�nda yararl� olaca� �ndan bahsedilmi� tir. Bölüm sonunda, 
matemati� in günlük hayattaki kullan�m alanlar�na yer verilerek, matemati� in hayat�m�z�n her alan�nda 
oldu� u vurgulanm�� t�r. 
 
Kitab�n üçüncü bölümünde; etkili bir ö� retimde rolü olan ö� retim materyali, programlar, s�n�f 
atmosferi gibi birçok etkene yer verilerek, matematik ö� retimi ve ö� reniminde en önemli ö� elerden 
birinin matemati� e yönelik geli� en olumlu ya da olumsuz tutumlar oldu� una de� inilmi� tir. Bu konuda 
en önemli rolü ö� retmenlerin üstlendi� inin alt� çizilmi� tir. Ayr�ca etkili matematik ö� retiminin k�sa bir 
tan�m� yap�larak, ö� retiminde kullan�lan problem çözme, ke� fetme ve soru-cevap gibi baz� yöntemlere 
yer verilmi� tir. Matematik ö� retimi için son derece önemli olan problem çözme becerisinin ancak 
ö� retmenler taraf�ndan de� i� ik teknikler ve stratejiler kullan�larak ö� rencilere kazand�r�labilece� ine 
vurgu yap�lm�� t�r. Ayr�ca matematik ö� retiminde oyun yönteminin çocuklar�n bili� sel, sosyal ve 
fiziksel beceriler edinmesi, nesnelerle birebir deneyim kazanmalar� ve merak, bulu�  gibi yollarla 
matemati� i ö� renmeleri yönlerinden son derece önemli bir yöntem oldu� u ifade edilmi� tir. Bölüm 
sonunda, etkili matematik ö� retiminde ö� retmenin en önemli rolü üstlendi� ine de� inilerek, 
ö� retmenlerin ö� renme ortam�n� kurma, bu ortam� zengin materyal ve yöntem çe� itlili� i ile 
destekleme gibi görev ve sorumluluklara sahip olmas� gerekti� inin alt� çizilmi� tir. Özellikle ö� retmen 
yeti� tirme programlar�na de� inilerek ilkö� retimde görev alacak ö� retmen adaylar�n�n çe� itli ö� retim 
yöntemleri ve teknikleri konusunda etkili yeti� tirilmesinin önemi üzerinde durulmu� tur. 
 
Dördüncü bölümde; Türkiye’de ilkö� retim düzeyindeki matematik e� itiminden ve uygulanan 
programlardaki eksikliklerden bahsedilmi� tir. Ö� rencilerin sadece dinleyici olup yap�lanlar� 
tekrarlad�� � ve merkezde ö� retmenin oldu� u bir ö� renme ortam�n� matematik e� itimi bak��  aç�s�ndan 
sak�ncalar� aç�klanarak; ö� rencilerin dü�ünüp inceleyerek öngörüde bulundu� u di� er bir deyi� le 
ö� rencinin merkezde oldu� u bir ö� renme ortam�n�n önemi vurgulanm�� t�r. Ayr�ca, ö� retmenlerin 
önceden belirledikleri hedef ve davran�� lara s�k� s�k�ya ba� l� kalmamalar� gerekti� ine de� inilmi� tir. 
� lkö� retimde kavram temelli ve problem çözme merkezli bir yakla� �mla, ö� rencilerin kendi ö� renme 
h�zlar�na ve bili� sel seviyelerine uygun olan bulu�  yolu ile ö� renmelerine olanak sa� lanmas� gerekti� i 
ifade edilmi� tir. Ayr�ca; “kümeler” konusunun ilkö� retimin ilk s�n�flar� için oldukça soyut ve gereksiz 
bir konu oldu� una de� inilerek, konuyla ilgili çe� itli örneklere yer verilmi� tir. Geometri konular�n�n 
dizili� i ve içeri� ine yer verilerek, çocuklarda geometrik dü�üncenin nas�l geli� ti� i aç�klanm�� t�r. Bu 
konuyla ilgili, Van Hiele geometrik dü�ünme düzeylerine yer verilmi� tir. Ayr�ca, kavramsal bilgi 
yerine i� lemsel bilgiye a� �rl�k verilmesi, i� lem seçimindeki haritalar, i� lemlerin çe� itli anlamlar�na 
de� inilmeyi� i ve standart olmayan problem durumlar�na yer verilmeyi� i gibi aritmetik i� lem 
ö� retimindeki yanl�� l�klara ve bu durumlara yönelik örneklere yer verilmi� tir. Bölüm sonuna do� ru, 
gerçekçi matematik ö� retimine yer verilerek, matematik problemlerinin günlük hayatla ba� da� t�rma ve 
zihinden i� lem yapma gibi matematik becerilerine de� inilerek, matematik ö� retiminde bu becerilerin 
önemi vurgulanm�� t�r. 
 
Kitab�n be� inci bölümünde, ilk bölümde bahsedilen TIMSS-R çal��mas�na detayl� bir � ekilde yer 
verilmi� tir. Bu bölümde TIMSS-R çal��mas� sonras� elde edilen veriler �� �� �nda, Türkiye’nin ve 
kat�l�mc� di� er ülkelerin uygulamalar� kar� �la� t�r�lm�� t�r. Türkiye’nin dü�ük performans�n�n sebepleri 
irdelenmi� tir. Böyle uluslararas� bir çal��maya ilk kez kat�l�yor olmam�z, fen derslerinin yetersizli� i, 
evdeki e� itim araçlar�n�n azl�� �, anne-baban�n e� itim düzeyi ve bilimsel ara� t�rmalara verilen önemin 
istenilir seviyede olmamas� gibi etkenler ele al�narak olas� ba� ar�s�zl�k nedenlerimiz ayr�nt�l� olarak 
incelenmi� tir. Bölüm sonunda, Türkiye’de fen ö� retiminin kalitesi artt�r�lmak isteniyorsa, ki� i ba� �na 
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 dü�en milli gelirin daha yüksek olmas�n�n, e� itime olan önceli� in artt�r�lmas� gerekti� inin alt� 

çizilmi� tir. 
 
Kitab�n alt�nc� bölümünde; fen ve teknoloji okur-yazarl�� � yedi boyutta ele al�nm��  ve k�saca 
tan�mlam�� t�r. Fen ve teknoloji okur-yazar� bir bireyin sahip oldu� u özelliklere de� inilerek, ça� �n 
gereksinimleri do� rultusunda toplumdaki fen okur-yazar birey say�s�n�n artmas� gerekti� i 
vurgulanm�� t�r. Bunun için etkili fen ö� retiminin nas�l gerçekle� ece� ine detayl�ca yer verilmi� tir. 
� lkö� retim 4. ve 5. s�n�flar�nda kazand�r�lacak bilimsel süreç becerileri incelenerek, ö� rencilere bu 
becerilerin kazand�r�lmas�nda fen ö� retiminin önemine de� inilmi� tir. Bulu�  yoluyla ö� renme, i� birlikli 
ö� renme, çoklu zekâ kuram� ve bilgisayar destekli e� itim gibi ö� renci merkezli ö� renme kuram ve 
ö� retim yöntemlerine yer verilerek bu yöntemlerin ö� rencilerin fene kar� � olumlu tutum 
geli� tirmelerinde ne kadar önemli oldu� unun alt� çizilmi� tir. Ö� rencilerin bilimsel süreç becerilerini 
kazanabilmelerinde, derslerin ö� rencilerin aktif olarak kat�laca� � yöntem ve tekniklerle yürütülmesi 
gereklili� i üzerinde durulmu� tur. Bu yöntem ve tekniklerin ba�ar�l� � ekilde uygulanabilmesinde de 
ö� retmene dü�en sorumluluklara özellikle yer verilmi� tir. 
 
Yedinci bölümde; matematik ve fen alanlar�n�n e� itim sistemindeki gereklili� inden bahsedilerek fen 
ve matematik e� itiminin ne oldu� u sorusuna yan�t verilmi� tir. Buna göre, fen e� itimin etkili olmas� 
çocu� un çevresi ile etkile� im kurarak olaylar� ve bunlar aras�ndaki ili� kiyi dü�ünmesine ba� l�d�r. Bu 
nedenle fen programlar�n�n ö� renci merkezli, deneye, ara� t�rmaya, incelemeye etkinliklerden 
olu� turulmas�na ve fen konular�nda ö� renci do� as�na uygun olmas�na vurgu yap�lm�� t�r. Ayr�ca 
çocuklar için fenin onlar�n merakl� olduklar� ve onlar�n s�kça soru sordu� u zamanda ö� retilebilece� i 
üzerinde durularak fen e� itiminde dikkat edilmesi gerekenler aç�klanm�� t�r. Bu bölümde matematik 
e� itimin çocuklarla sözel ileti� im kurmaya ba� lad�� �m�z andan itibaren yap�ld�� �n�n ve matematik 
becerilerinin okulöncesi y�llarda kazan�lmaya ba� land�� � ifade edilerek matematik e� itiminde 
yap�lmas� gerekenler üzerinde durulmu� tur. Son olarak, okulöncesi ö� retim programlar�nda belirtilen 
hedeflerin çocuklar�n erken ya� lardaki fen ve matematik e� itimini sa� layacak ve bu yöndeki 
becerilerinin geli� imine olanak sa� layacak nitelikte olmas�na ve bu konuda ö� retmenlerin hizmet içi 
e� itimlerle yeti� tirilmeleri gerekti� ine dikkat çekilmi� tir. 
 
Kitab�n sekizinci bölümünde; TV, video, bilgisayar, tepegöz gibi bilgi teknolojilerinin temel e� itim 
programlar�nda yer almas�ndaki amaçlar s�ralanarak bilgi teknolojisi s�n�flar�n�n etkili kullan�lmas�n�n, 
okul müdürlerinin liderlik, denetim, ileti� im, personel yeti� tirme, planlama, e�güdüm, halkla ili� kiler, 
formatör ö� retmenlerin yetkilendirilmesi, kolayla� t�rmac�l�k, etik ve güvenlik rollerinden 
bahsedilmi� tir. Ayr�ca bilgisayar destekli e� itimin etkili bir � ekilde verilmesini sa� layan, teknolojideki 
geli�meleri izleyen, bu geli�meleri okullardaki ö� retmen ve ö� rencilere yans�tan formatör ö� retmen 
kavram�na de� inilmi� tir. Teknoloji s�n�flar�ndaki bilgisayar yetersizli� i, ö� retmenlerin ö� retim 
teknolojileri araç-gereçlerinin kullan�m� konusunda bilgisizli� i ve ilgisizli� i, internet eri� imindeki 
s�n�rl�l�k, uygun olmayan yaz�l�mlar gibi sorunlar üzerinde durulmu�  ve bu sorunlar�n çözülerek 
teknoloji s�n�flar�n�n etkili bir � ekilde kullan�lmas� için ilgililerin neler yapmalar� gerekti� i 
aç�klanm�� t�r.  
 
Kitab�n dokuzuncu bölümünde; aç�k kaynak yaz�l�mlar�n�n ne anlama geldi� inin iyi anla� �labilmesi 
için önce kayna� �n sonra da aç�k kayna� �n anlamlar� ifade edilerek aç�k kaynak yaz�l�mlar�n�n nas�l 
ortaya ç�kt�� � ve süreç içerisindeki geli� imine yer verilmi� tir. E� itimde aç�k kaynak kodlu yaz�l�mlar�n 
kullan�lmas�n�n okullar�n bilgi teknolojilerine ay�racaklar� bütçeyi en aza indirgeyece� i, her i� letim 
sisteminde çal�� acak � ekilde tasarland�� �, okullardaki bulu� lar� te� vik edece� i, yerel dil destekli 
oldu� u, ülkedeki yaz�l�m ba� �ms�zl�� �n� sa� layaca� � üzerinde durularak bu tür yaz�l�mlar�n 
kullan�lmas� gerekti� ine vurgu yap�lm�� t�r. E� itim kurumlar�n�n yaz�l�ma ihtiyaç duydu� u alanlardan 
i� letim sistemi, ofis yaz�l�mlar�, a�  yaz�l�mlar�, internet istemci yaz�l�mlar�, programlama dilleri, 
güvenlik yaz�l�mlar� ve yönetim programlar� üzerinde durulmu� tur. Bu alanlardaki ihtiyaçlar�n aç�k 
kaynak kodlu yaz�l�mlar taraf�ndan nas�l kar� �lanabilece� i belirtilmi� tir. Aç�k kaynak kodlu 
yaz�l�mlar�n ülkemizdeki okullarda kullan�lmamas�ndaki en önemli nedenler aras�nda ö� retim 
program� ve bu alanda yeti�mi�  insan gücünün az olmas� gösterilmi� tir. Son olarak bilgisayar ve 
yaz�l�mlar�n�n birer e� itsel araç olarak de� erlendirilmesi gerekti� ine yer verilmi� tir.  
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Kitab�n onuncu bölümünde; okur-yazarl�� �n tan�m� geleneksel anlamda yap�larak, bireylerin günlük 
ya� am içinde aktif bireyler olmalar�n� sa� lamaya yönelik bir araç olarak kabul edilen i� levsel okur-
yazarl�ktan bahsedilmi� tir. De� i� en ko�ullar ile e� itim-ö� retim ve buna ba� l� olarak uygulamalarda 
ortaya ç�kan ihtiyaçlara göre medya okur-yazarl�� �, bilgisayar okur-yazarl�� � görsel okur-yazarl�k gibi 
çe� itli okur-yazarl�klar�n ortaya ç�kt�� � ifade edilerek çoklu okur-yazarl�k kavram�na de� inilmi� tir. 
Kitle ileti� im araçlar�n�n do� as�, tekni� i ve etkisi konusunda bilgi sahibi ve ele� tirel anlay�� a sahip 
olarak tan�mlanan medya okur-yazarl�� �n�n ilkeleri aç�klanm�� t�r. Bu ilkeler �� �� �nda e� itimcilerin 
güncel medya kaynaklar�n� tan�malar�na, s�n�fta etkili medya okur-yazarl�� � stratejilerini 
uygulamalar�na, sorumlu izleme al�� kanl�klar�n� geli� tirmelerine, ö� rencilerin medya mesajlar�n� erken 
ya� ta almalar�n� ve ifade etmelerini sa� lamalar�na vurgu yap�lm�� t�r. Ayr�ca, ö� retmenlere çoklu okur-
yazarl�k yönünde ders planlar� sunulmu� tur. Bunun yan� s�ra çocuklar�n kitle ileti� im araçlar�ndan biri 
olan televizyonda sunulan programlar�n, haberlerin, çizgi filmlerin pasif izleyicisi olmamas� ve onlar�n 
ne izlediklerini anlamalar�na yard�mc� olacak ve medyada � iddete maruz kalmalar�n� engelleyecek 
önerilere yer verilmi� tir. 
 
On birinci bölümde; okul temelli davran��  yönetim politikas� amac�n�n, ö� rencilere istendik 
davran�� lar� kazand�rmak ve ö� rencilerde olu� an istenmeyen davran�� lar� düzeltmede kullan�lan 
yöntemler aç�s�ndan okulun tüm üyeleri aras�nda söz ve eylem birli� inin sa� lanmas� ve sürdürülmesi 
�eklinde ifade edilmi� tir. Böylece okulda davran��  yönetim standard�n�n geli�erek ö� renci 
davran�� lar�nda iyile�me ve geli�me sa� lanaca� �na ve ö� rencilerin okula kar� � olumsuz tutumlar�n�n 
de� i� ece� ine vurgu yap�lm�� t�r. Okul temelli davran��  politikas�, her okulla ilgili olmal�, okulla ilgili 
olan herkesi kapsamal�, okul ve s�n�f�n beklentileri kar� �lamal�, sorun çözme modellerini içermeli, okul 
geli� tirme plan�n�n bir parças� olmal� ve olas� sorunlar� önleyici nitelikte olmal�d�r. Ayr�ca bu bölümde 
okul temelli davran��  politikas�n�n geli� tirilme a� amalar� ve içeri� i hakk�nda bilgiler verilmi� tir. Okul 
temelli davran��  politikas�n�n uygulanmas� ile ö� rencilerin istenmeyen davran�� lar�n�n ortaya 
ç�kmadan önlenece� ine, ö� retmenlerin mesleki uzmanl�k alanlar�n�n artaca� �na ve ortaya ç�kacak 
sorunlara kar� � önleyici davran��  yönetim stratejilerini geli� tireceklerine, istenmeyen davran�� lar�n 
önlendi� i ve ö� rencilerin derslere yönelmesine katk�da bulunuldu� u için onlar�n akademik 
ba� ar�lar�n�n artaca� �na dikkat çekilmi� tir. 
 
Kitab�n on ikinci bölümünde; okullar�n sosyal ve psikolojik geli� imi destekleyen bir atmosfer 
yaratmas� gere� inden bahsedilerek, okullardaki ö� renme ve ö� retme ortam�n� dolay�s�yla akademik 
ba� ar�y� etkileyen psikolojik ve sosyal faktörler üzerinde durulmu� tur. Bu faktörlerden biri olan s�n�f 
ortam�na de� inilerek, olu� turulan s�n�f ortam�n�n, ö� renci ve ö� retmenlerin akademik ba� ar� 
beklentilerine, toplumsal cinsiyet rollerine ba� l� önyarg�lara, ö� renci ba�ar�s�n�n içsel ya da d�� sal 
nedenlere ba� l� olmas�na, ö� renci ba�ar�lar�n�n k�yaslanmas�na, fiziksel çekicili� e benzerli� e göre 
ö� renmeyi kolayla� t�r�c� ya da engelleyici nitelikte olmas�na dikkat çekilmi� tir. Ayr�ca akran 
ili� kilerine de� inilerek ve ailede büyüklerin okulda ise ö� retmenlerin çocuklara uygulad�� � � iddet ile 
aile ortam�nda ya�anan sorunlar�n ö� rencilerin psikolojik sa� l�� � ve akademik ba�ar�s� üzerine olan 
etkilerine yer verilmi� tir. Son olarak, okullarda psikolojik dan��ma ve rehberlik hizmetlerinin 
ö� rencilerin ruh sa� l�� �n�n korunmas� amac�yla yayg�nla� t�r�lmas� ve bu hizmetlerin etkili olabilmesi 
için önleme programlar�n�n haz�rlanmas� gerekti� ine vurgu yap�lm�� t�r. 
 
Kitab�n on üçüncü ve son bölümünde ise; ölçme ve de� erlendirmenin amaçlar� ö� renci ö� renmeleri, 
sertifika ve kalite kontrolü � eklinde s�n�fland�r�lm�� t�r. Ayr�ca ölçme ve de� erlendirme de kar� �la� �lan 
sorunlardan ö� retmen yeterliklerinin, testlerin güvenilirlik ve geçerli olabilmesinin uygun ölçme 
tekni� inin seçimine ba� l� oldu� u ifade edilerek uygun ölçme yönteminin seçiminde dikkat edilmesi 
gerekenler belirtilmi� tir. Ölçme ve de� erlendirme yakla� �mlar�nda zamanla meydana gelen de� i� imler 
aç�klanarak alternatif-otantik de� erlendirme ile geleneksel de� erlendirme aras�ndaki farklara 
de� inilmi� tir. Otantik ya da alternatif de� erlendirme ile ö� rencinin bilgi ve becerisi bir � ekilde 
do� rudan ölçülürken, geleneksel de� erlendirmede dolayl� ölçme söz konusudur. Çünkü geleneksel 
de� erlendirme ile ö� rencinin ölçülecek bilgi ve becerisinin göstergesi olarak kabul edilen durumlar 
üzerindeki performans� ölçülür. Son olarak alternatif ölçme yöntemlerinden ö� renci geli� im dosyalar�, 
öz ve akran de� erlendirme ve kavram haritalar� hakk�nda bilgilere yer verilmi� tir. 
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Kitap genel olarak de� erlendirildi� inde, kitab�n birinci bölümündeki TIMSS çal��mas�na biraz daha 
detayl� olarak be� inci bölümde de de� inilmesi kitab�n hacmini gereksiz yere art�rm�� t�r. Bu yüzden iki 
bölümün tek bir bölüm alt�nda toplanmas�n�n daha iyi olaca� � dü�ünülmektedir. Bunun yan� s�ra 
dokuzuncu bölümde bahsedilen aç�k kaynak yaz�l�mlar� hakk�nda çok fazla detaya inilmesi de 
konunun ilgi çekicili� ini azaltm�� t�r. Ayr�ca, baz� bölümlerin sonunda kaynaklar, baz�lar�nda ise 
kaynakça yazmas�, bir bölümün kaynaklar�n�n dip not � eklinde verilmesi ve baz� bölümlerin kaynaklar 
k�sm�ndaki puntolar�n�n farkl�l�� � genel bütünlü� ü bozmaktad�r. Bununla birlikte, baz� yaz� 
metinlerinin içinde bu makalede �unlar bahsedilmi� tir gibi ifadeler (Örne� in; Bölüm 4 s. 60), baz� 
al�nt�lar�n düzeltilmeden kitaba yerle� tirildi� i dü�üncesini do� urabilir. Ancak, kitab�n ço� u bölümünde 
sonuç, öneri ve tart��malara yer verildi� i özellikle dikkat çekmektedir. Bu durum, kitab� eline yeni 
alan bir okur için her bölümün daha iyi anla� �lmas�nda bir yol göstericidir. Kitaptaki tüm konular�n 
güncel konular ba� lam�nda haz�rlanmas� kitab� daha ilgi çekici hale getirmektedir. Ayr�ca, konular�n 
daha iyi anla� �lmas� için ilgili örneklendirmelere yer verilmesi ve istatistiksel verilerden yararlan�lmas� 
çok olumludur. Sonuç olarak; fen ve matematik ö� retiminde güncel konular ba� lam�nda haz�rlanan bu 
kitab�n, özellikle ö� retmen yeti� tirilen programlarda yer alan ilgili lisans ve lisans üstü seviyedeki 
birçok ders için önemli bir yard�mc� kaynak olarak kullan�labilece� ine inan�lmaktad�r.  
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