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Development of the Attitude Scale towards Music Class
Gokmen OZMENTES'

ABSTRACT. In this study, the stages of development of the measurement tool that can
be used for measuring the attitudes of 4 and 5™ grades of primary school students towards
music lesson, are explained. In the circumstances of Turkiye, the validity and reliability
studies of the tool have been done on 245 students of 4 and 5" grades of primary school
level. Statistical package program (SPSS) has been used for the analyses. Its validity has
been counted by component analysis and its reliability has been counted by Cranbach
AlphaTechnique. At the end, the coefficient of reliability according to Cronbach Alphais
found .86 for a one factor consisting of 20 items. All these have showed that it isa vaid
and reliable tool in measuring the approaches of the 4 and 5th grade of primary school
students attitudes towards music lesson.
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SUMMARY

Purpose and significance: Developing of positive attitudes toward music is one of the most important
goals of music education. Feelings towards music are important as much as basic concepts of music.
According to Abeles et a (1995), not only do music teachers want students to know music, they also want
them to have favorable feelings toward it and eventually to act in accord with those feglings. At this point,
measurement of attitudes towards music class has vital importance. In this study, the stages of development
of the measurement tool that can be used for measuring the attitudes of 4 and 5™ grades of primary
school students towards music lesson, are explained.

Methods: Construction of the Attitude Scale towards Music Class (ASTMC) has several steps. Step 1.
Conceptualize. At this step, attitude object we concern has been determined. Variables that have
measurable behaviors has been chosen and identified. Step 2. Scale Construction. At this step item pool
that scale includes has been generated. At the end of this step item pool includes 59 item. (33 positive and
26 negative item) Step 3. Choosing format for measurement. At this step, the format of ASTMC has been
chosen as Likert Scale type. ASTMC hasfive categories: Strongly Agree (5 points), Agree (4 points), Little
agree (3 points), Disagree (2 points), Strongly Disagree (1 point). Step 4. Review of Item Pool by Experts.
Following five experts were consulted to assess the quality of each item in the context of clarity, ambiguity,
generality, and to validate the content of the questionnaire. At the end of the review of item pool 6 items
has been eliminated. Step 5. Pilot the scale. The validity and reliability studies of the tool have been done
on 245 students of 4 and 5th grades of primary school level. Step 6. Analysis of the items. Statistical
package program (SPSS) has been used for the anayses. Validity of the scale has been counted by
component analysis and its reliability has been counted by Cronbach Alpha Technique.

Results: At the end of the study, the coefficient of reliability according to Cronbach Alphais found .86 for
a one factor consisting of 20 items. All these have showed that it is a vaid and reliable tool in measuring
the approaches of the 4 and 5th grade of primary school students attitudes towards music lesson.

Discussion and Conclusions. Music education does not only consist of musical concepts. Affective
components are very important in music education. Therefore, a teacher must know his students’ opinions,
expectations and satisfactions. As an important affective component positive attitudes must be developed
and measured. Level of the attitudes towards music class can lead the music teacher and his implications
for a better education process.
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Muzik Dersine Yonelik Tutum Olge inin Geli tirilmesi

Gokmen OZMENTE *

OZ.Buca madailko retim4. v 5. snf diizeyindeki 6 rencilerin miizik dersine yonelik
tutumlar n  6lgmekte kullan labilecek bir 6lgme aracnn (M.D.Y.T.O.) gdi tirilme
aamadar agklanm tr. Tlrkiye ko ullar nda geli tirilen dlge in gegerlik ve glvenirlik
ca maar ilko retim 4. ve 5. snf dizeyindeki 247 6 renci Uzerinde yapIm tr.
Analizler icin SPSS istatistik paket program kullanIm tr. MDYTO'nin yap gegerli i
temel bile enler andizi ile guvenirli i ise Cronbach Alpha tekni i ile hesaplanm tr.
Bunun sonucunda tek faktorlt oldu u gorilen 20 maddelik 6lge in Cronbach Alpha
guvenirlik katsay s .86 olarak bulunmu tur. Tim bulgular MDY TO ninilko retim 4. v 5.
snf dizeyindeki 6 rencilerin mizik dersine yonelik tutumlar n 6lgmekte kullan labilir
gecerli ve glvenilir bir arag oldu unu gostermektedir.

Anahtar Sozciikler: Muzik Dersi, Tutum Olge i

GR

Bu ¢ca mann amac mizik dersine yondik tutumlar o6l¢gmede kullan lacak bir tutum olce i
geli tirmektir. Mlzi e ve mizik dersine yonelik tutumlar n farkl de i kenler oldu u say It syla yola
¢k larak geli tirilen bu arag, ilkd retim diizeyindeki 4. ve 5. snf 0 rencileri icin geli tirilmi  ve
mizi e yonelik tutumlardan ayr olarak sadece okulda gorilen mizik dersine yonelik tutumlar
olcmeye yonelik haz rlanm tr. Farkl de i kenler oldu unu sdylesek de miizi e ve okuldaki mizik
dersine yonelik tutumlar n belirlenmesi amacyla yap lan ¢cal malar n ortak kavramsal zeminin
anla Imasndaki temel say It, tutum dendi inde ne anla Id nn tam olarak belirlenmesidir. Bu
sebepten, bu bdltimde tutum kavram na, tutumun 6 elerine, tutum ve davran ili kisine ve tutumlar n
neden Olculdi Une de inilecektir.

Problem Durumu

Tutum, gerek psikolojide gerekse de e itim arat rmalar nda ¢ok yonlt bir kavram olarak
incelenmektedir. Phillips e (2003) gére tutum bireyin duygu, inang ve de erleri lzerine dayanan ve
de i kenlik gosteren bir psikolojik durumdur. Thurstone tutumu psikol ojik bir objeye yonelen olumlu
ya da olumsuz bir yo unluk sralamas ve derecelemes olarak tan mlamaktad r (Akt. Tav ancl,
2002). Allport, tutumu temelde belirli bir yonde davranmaya haz rl k yada e ilim olarak gormekte ve
davran aili kin bilgiler ta d nainanmaktayd (Akt.Tav ancl, 2002). Doob (1947) ise tutumun bir
bireyin nas| davranaca Uzerinde etkili oldu una de inmi , ancak ack davran oldu u gibi
icermedi ini bdirtmi ti. (Akt.Tav ancl, 2002). Tutum bircok bilimsel disiplinde farkl anlamlarda
kullan lan bir terimdir. 18. yy'da tutum terimi sahne sanat¢ lar n n, 6zellikle de dansg lar n sahnede
gosterdikleri postrti anlatmak icin kullan | rd . Buglin kinesiologlar tutum terimini hala bu anlamda
kullanmaktad rlar. Darwin’in 18. yy’ n ortalar nda tutum terimini hayvanlar n bir tehlike durumunda
gosterdi i duygusa e ilim olarak gorerek teatra alandan ¢ kart p gercek hayata ta masna ve ayn
donemlerde Herbert Spencer ve Alexander Bain'in de zihinsel bir kavram olarak gérmesine ra men
tutumun bir yan anlam olarak fiziksel bir kavram olarak gortlmesi 1950’1 y llara dek devam etmi tir.
Bu tarihten sonra tutum, fiziksel anlam ndan ¢ok bireyin psikolojik durumunai aret eden bir kavram
olarak gorilmeye ba lanm tr.

Symonds tutum teriminin yedi ortak anlam ndan bahsetmi tir: (1) Gugll bir organik gudu, (2)
Kas sisteminin ayarlanmas, (3) Genelle tirilmi davran lar, (4) Dengelenmeye yonelik norolojik
e ilim ya da igteklilik, (5) Duygusd tepkiler, (6) Duygular, (7) Sozel olarak gosterilen kabul ya da
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reddedilmi tepkiler (Akt. Bain; 1928). Thomas, Park ve Burgess, Faris, Bogardus, House, Lundberg
gibi bir cok ism de tutumlar “Davran ayonelik e ilim” olarak gérmi tir (Akt. Bain, 1930). Park ve
Burgess tutumu bireyin belirgin bir duruma yonelik olumlu ya da olumsuz tepkisi olarak gérmi ledir.
(Akt. Bain, 1928) Arul’a gtre de tutumlar bireylerin, gruplar n, toplumlar n her seviyedeki
davran larn kolaylatrabilen ya da engelleyebilen davran a yonelik e ilimlerdir. (Arul, 2002)
Baron ve Byrneisetutumlar bireyin, di er bireylere, dii Uincelere, konu ya dainsan gruplar nayonelik
ta d devaml | k gosteren duygu, inan¢ ve davran e ilimleri tak m olarak tanmlam tr
(Akt.Underwood, 2003).

Tutum Davran i kis

Tutum da bircok psikolojik de i ken gibi do rudan gézlenip dlclilemeyen ancak varl  sozel ve
davran sd belirtilerden anla labilen bir de i kendir. Bu yonlyle davran lar n tutumlar icerdi i, bir
ba ka deyi le tutumlar n davran lara yén veren bir de i ken oldu u say It s tutumlar n 6lgilmesinin
Onemini artt rmaktad r. Tutumlar 6lgmenin olas davran lar hakk nda bir fikir verece i varsay m,
davran ta istenilen yonde bir de i iklik yarat Imak istenildi inde oncelikle tutumlar de i tirme
fikrine 6nem katmaktad r. GUnimize dek yap Im tutum aratrmaar tutum ve davran aras nda
anlaml bir ili ki olup olmad n ortaya koyma a¢ s ndan 6nem ta maktad r. Tutumlarla davran lar
aras nda bir ili kinin olmas, 6l¢llmesi gic olan bir davran n 6lcllmesini kolayla t rmaktad r. Ayn

ekilde belirli diizeyde bir tutum ayn yonde bir davran n kestirilmesinde bir ara¢ olabilmektedir. Bir
tutum objesine yonelik tutumun o objeye ili kin sadece bir davran n de il birden ¢ok davran n
gosterges olabilmes de sosyal bilimciler ve e itim bilimciler a¢ s hdan dnemlidir. Bu noktada tutum
ve davran ili kis agsndan bilim adamlar farkl gori lere sahiptir. Orne in, Edwards (1957)
tutumlar ve davran lar n ¢ok yak nili kide bulunduklar n sdylerken Fishbein aksini iddia etmektedir:
“....Yemi be yll k tutum arat rmalar n sonunda hala, birinin bir objeye yonelik
tutumunun o objeye ybnelik davran n kestirebilecek bir bilgi oldu u yoénindeki
hipotezi sa layacak kesin bir kan t yoktur....” (Akt. Wapnick, 1976)

Underwood (2003) ise tutumlar n, bireylerin davran lar nn ne olaca hakk nda bir yorday c
olabilece ini savunmaktad r. Underwood tutumlar n @gucli ve tutarl , b)bireysel deneyimlere dayal ,
c) ozellikle de gergekle ebilecek davran la ilgili olmas durumunda insanlar n davran larn
kestirmede bir ara¢ olabilece ini sdylemektedir. Noll ve Scannell tutum o6lcekleri puanlar ve
davran lar aras nda .50 ve .60 dizeyinde bir korelasyon oldu u sonucunavarm lard r (Akt. Wapnick,
1976). Onlara gore bu sonug yak n bir ili kiyi icermemekle birlikte e ilimleri belirlemede 6nemli bir
bulgudur. Tutum puanlar n n gegerli inin yiksekli i davran la ne kadar yak n ili ki kurduklar na
ba | dr. Tutumlarladavran lar aras ndabir ili ki gérebilmek igin tutumu iceren sozel ifadelerin daha
cok davran ayonelik olmas vesn rland r Imamas gerekmektedir.

Tutumlar Neden Olgiliir?

Duygular, tutumlar ve inanglar k yadand nda en de i ken yap olarak duygular , ard ndan
tutumlar ve en statik yap olarak dainanglar gorebiliriz. Orne in bir ki inin duygular anl k olup o
anda olup bitenlerden derin bir ekilde etkilenebilmektedir. Ancak ayn bireyin ba | oldu u siyas
olu umun ilkelerini yadainand  dinin kurallar n sorgulamas yada terk etmesi daha zor gorilen bir
de i im sUrecidir. Tutumlar ise bu noktada duygular ile inanglar aras nda kalmakta ve bu ikisinden
etkilenebilmektedir. Underwood’ a (2003) gore de tutumlar n zor olmakla birlikte de i mes imkans z
de ildir. Tutumlarla davran lar arasnda bir ili ki oldu u say It sna guvenildi inde tutumlar n
davran lar, bir baka deyi le davran larn da tutumlar etkileyebilece i di Unces ortaya
¢ kmaktad r. (Arul, 2002) Bu durumdade i en tutumlar n davran de i iklikleri yaratabilece i yada
de i en davran lar n tutumlar de i tirebilece i sdylenebilir. Bu durumda bir tutumun bir boyutunu
olu turan bir davran  de i tirebilmek i¢in tutumun ba ka bir boyutundaki davran de i tirmek
yeterli midir? sorusunu sorabiliriz. Bu durumda tutumlar n de i ip de i medi inin, de i tiyse de ne
derecede de i ti inin belirlenmesi gerekmektedir. Arul’a gore tutumlar n 6l¢llmesinin gere i
tutumlar n de i mesi Uzerine yap lan deneysdl ve benzer ¢cal maarda iyice dnem kazanmaktad r.
(Arul, 2002) Ozellikle de e itim ara t rmalar nda tutumlar n élgilmesi davran larlaolan yak nili kisi
Uzerine dayand r Imaktadr. stenen davran de i iklerinin yarat labilmesi icin benzer yonde
tutumlarn da de i tirilmes di Onces bircok e itim modelinde yer adm tr. Bu agdan
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de erlendirildi inde e itimin di er aanlar nda oldu u gibi mizik e itimi aannda da tutumlar,
ba ary yorday ¢ bir de i ken olarak incelenmektedir. O rencilerin miizikle ilgili yan zca bilgi ve
beceri sahibi olmaar bir mizik e itimi program nn tek ba ar 6lgiitl olarak kabul edilmemektedir.
Abeles et a. (1995) muzik e itiminin sosyo-psikolojik boyutlar n  6z-gorQ, roller ve beklentiler,
rekabet, i birli i, liderlik, 6zglven ve tutumlar olarak snflandrm ve mizi e yondik olumlu
tutumlar n geli iminin mizik e itiminin en 6nemli hedeflerinden biri oldu unu bildirmi tir. Bu
sebepten tutumlar mizik e itimi aratrmaar nda skl kla incelenen ve akademik ba ar ya yon
verebilen en 6énemli de i kenlerden biri olmu tur. Cinkii 6 renmelerin kal ¢ olmas ve géi imi
0 rencilerin mizik alan nda geli meye yonelik isteklilik ve cabalar n gerektirir. Yeni bir 6 renme
Unitesine giren 0 rencinin 6 renmeye yonelik istekli olmas, kar la abilece i guclikleri yenmede
kendisine gliven duymas gerekti ini vurgulayan Bloom (1998), heyecan veilgi ta yan 6 rencilerin
bu ozelliklere sahip olmayan O rencilere oranlara 6 renme hz ve niteli i a¢g sndan Ustinlik
gosterebildiklerini savunmu tur. Bu yoniyle davran ave ba ar ya yon veren bir etken olarak olumlu
tutumlar n geli tirilmesi mizik e itiminde dnemli bir boyuttur. Mullins (1984) 6 rencilerin mizi e
yonelik tutumlar nn geli tirilmes gerekti ini aks takdirde olumsuz tutumlar n bir mizik e itimi
programn hzla ve derinden hasara u ratabilece ini sdylemektedir. Lao ve Kuhn (2002) ise
tutumlar n sabit olmay p geli tirilebilece ine dikkati gcekmektedirler. Ulkemizde miizik e itimiyle
ili kili tutumlar 6lgme amac yla haz rlanan 6lgme araglar nn say s aratrld  kadar yla oldukca
azd r. Mlzik e itimi dan ndaki ¢ malar n bilimsel niteli ini artt racak bu tir 6lgme araglar nn
gereklili i giinden gline artmaktad r.

YONTEM
Bu bdlimde 6lce in geli tiriimea amalar nasrasylade inilecektir.
1. Kavramsallatrma

Bu a amada oncelikle haz rlanacak o©lgek ile hangi de i kenin dlgllece i belirlenmi tir.
Olgmeye konu olan miizik dersine yondik tutum de i kenin snrlar belirlenmi tir. Bunun yan sra
ilgili literatOr taranm , tutum ve mizik e itimi ara t rmalar nda kullan lan ¢e itli tutum de i kenleri
aatrim tr. Bundaki ama¢c mizik dersine yonelik tutumlarn di er tutumlarla kar mamasn
sa lamak ve boylelikle dlce inic gegerli ini yiksek tutmakt r.

2. Maddderin Olu turulmas ve Secimi

Olgek maddelerinin olu turulmas nda 6ncelikle, zmir Buca Kaynaklar 1ké retim Okulu’ nda
okuyan 4. ve 5. snf 0 rencilerine “Muizik Dersinden Beklentilerim” konulu kompozisyon
yazd rIm tr. Elde edilen 97 adet kompozisyon c¢ozimlenerek 6 rencilerin skl kla kulland  ve
mlzik dersine yonelik tutumu iceren maddeler secilmi tir. Bu maddelerin bir ¢co u ayn ekilde
korunarak, bir k sm da aratrmac taraf ndan daha anla | r ve diizgiin bir anlat ma kavu turularak
dizenlenmi tir. Ayr ca, Yoder-Whites (1994) taraf ndan geli tirilen (a=.54) ve Lacroix (2003)
taraf ndan yenilenen Music Attitudes Profile (a=.90) issmli 6lcek ve Bilen'e (1995) ait Muzik Tutum
Olge i (a=.79) incelenmi tir. Boyldikle elde edilen 59 maddenin 33'ii olumlu, 26's olumsuz madde
olarak belirlenmi ve bu maddeler olumlu ve olumsuz olarak kar k ve yer yer sra olarak
dizenlenmi tir. Alt adet kontrol maddesinin yer ald  ilk dlgekteki en k sa madde (¢, en uzun madde
ise on kelimeden olu maktayd . Geni zamanl fiillerle yazIm olan maddelerin, kolay anla | r ve
cevaplay cy skmayacak sade bir dil kullan larak yaz Imas na 6zen gosterilmi tir. Olgek maddeleri
tutumlar n bili sel, duyu sal ve davran sal boyutlar dikkate al narak haz rlanm tr. Olgek icin en
uygun dlgek tird olarak, haz rlan , uygulama ve analiz a; lar ndan en kullan | ve yayg n tir olan
Likert tipi 6lgek secilmi tir. Be li bir dereceleme kategorisine sahip olan 6lgekte tutumlar; Kesinlikle
kat | yorum= 5 puan, Kat|yorum= 4 puan, Az kat | yorum= 3 puan, Kat Imyorum= 2 puan,
Kesinlikle kat Im yorum= 1 puan eklinde puanlanm tr.

3. cerik Gegerli i (Uzman Gori leri)

cerik gecerli i, uzman goru lerine ba vurularak 6lgme arac n n kullan laca amag icin uygun
olupolmad na, dlcllmek istenen alan tems| edip etmedi ineili kin karar vermedir (Karasar, 2002).
Olgek bu amagla uzmanlar n goril lerine sunulmu tur. ki miizik e itimi uzman , iki muzik 6 retmeni,

iki e itim program uzman ve bir psikolojik ve rehberlik e itimi uzman ndan a nan goru ler
do rultusunda 59 maddelik ilk 6lcek 6 maddes elenerek 53 maddeye di Urlmi tir. Bu a amada



27

olce in 30 olumlu, 23 olumsuz maddeden olu tu u gordlma tr. Bunun yan sra olge in igerik ve
bicim a¢ sndan dizeltmeleri al nan uzman gori leri sonunda gercekle tirilmi  ve pilot denemeye
haz r durumagetirilmi tir.

4.  Pilot Deneme, Verilerin Diizenlenmesi ve Deneme Olge inin Uygulanmas

Gerekli duzeltmeleri yap lan 53 maddelik 6lge in gegerlik ve givenirlik cal mas, zmir Milli
E itim MUdurla 0'nden gerekli izinlerin a nmas n n ard ndan, zmir Buca |k6 retim Okulu’'nda ve
zmir Buca Me kure aml |k6 retim Okulu'nda 4. ve 5. sn flarda okuyan 130'u k z, 122’5 erkek
252 0 renci ileyapIm tr. Okuldaki mizik derss d nda a nan mizik dersi ya da kursunun okulda
i lenen mizik dersine yonelik tutumu etkilemesi olas| g6z 6niinde tutulmu tur. Bunun sonucunda
0zel mizik dersi ald  belirlenen 4 6 renci 6n deneme uygulamas d nda tutulmu ve toplam 248
0 renci ile uygulama yap Im tr. Pilot deneme sonucunda elde edilen veriler 6nce kontrol edilmi , 6
adet yanl ve eksik doldurulan dlge e rastlanm tr. Bunun sonucunda 242 adet 6lgek arat rmac
taraf ndan puanlanm ve iki gin ara ile verilen puanlar n kontroll yap Im tr. Olumlu ve olumsuz
maddel ere verilecek olan puanlar n kodlanmas elleyap Im tr.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu bolimde MDYTO ne yap lan gegerlik ve givenirlik cal malar sonucunda elde edilen
bulgularayer verilmi tir.

MDYTO nin Gegerli i

MDYTO nin yap gegerli i faktor andizi ile incelenmi tir. Olgekteki 29 madde, madde-toplam
korelasyonlar nn .35'den di Gk olmas ve dlge in givenirli ini di Grmesi nedeniyle &lgekten
¢ckarlm tr. Andizler kalan 24 madde Uzerinde yap Im tr. Bunun sonucunda 8. madde birinci
faktordeki yiku di Uk oldu u igin olgekten ¢ kar Im tr. Ug adet kontrol sorusundan da madde-
toplam korelasyonlar ve birinci faktordeki yikleri yiiksek olanlar secilmi tir. MDYTO'eili kin KMO
katsay s .874 ve Bartlett testi anlaml bulunmu tur. Faktorlerin her bir de i ken Uzerindeki ortak
faktor varyans .381 ve .653 aras ndade i mektedir. Olgekte 6z de eri (eigen value) 1’ den biiyik olan
be faktor bulundu u, a¢ klanan toplam varyans n % 52.226 oldu u ve birinci faktordeki maddelerin
faktor yuklerinin .401 ve .679 arasnda de i ti i saptanm tr. Cizgi grafi inde gorilen birinci
faktorden sonraki h zI di U, ortak faktor varyans na ait de erler ve birinci faktordeki yik de erleri
dikkate al nd nda MDYTO' nin cok faktorlii olabildi i gibi bir faktorde de gorilebilece ini ortaya
koymaktad r. Bu durum tutum dlgeklerinin tek boyutluluk 6zelli ini dekar lamaktad r.

MDYTO nin Guvenirli i

52 maddelik dlce in Cronbach Alpha glivenirlik katsay s a= .87’ dir. Buna gére madde yukleri
.35'in at nda olan 29 madde 6lcekten ¢ kar Im , madde yikleri .35 ve Uizeri olan Uzeri olan 24 madde
korunmu tur. Bu 24 maddeye uygulanan anadizler sonucunda madde 6l¢ek korelasyonu .35’in at nda
olan 8. madde ve ¢ adet kontrol sorusu oOlgekten ¢kar Im tr. Kontrol maddeleri elenirken
birbirlerinin dengi olan maddel erden madde 6l gek korelasyonu yuksek olanlar tercih edilmi tir. Bunun
yan s raolumlu-olumsuz madde dengesinin korunmas ilkesi nedeniyle kontrol maddeleri aras nda bu
yonde tercih yap Im tr. Madde 6lgek korelasyonu .52 olan 29. madde “Mizik dersini sevmem”
yerine madde 6lcek korelasyonu .61 olan 43. madde “Muizik dersini severim” tercih edilmi tir. Ayn

ekilde madde 0lgek korelasyonu .34 olan 10. madde “Muizik dersinde ilgim da | " yerine madde
Olcek korelasyonu .45 olan 27. madde “Mizik dersinde biitin ilgimi derse veremem” tercih edilmi tir.
Bunun yan sra madde 6lcek korelasyonlar birbirine ¢ok yak n olan 26. ve 33. maddeler ( .4062 ve
4069) aras nda tercih yap | rken olumlu madde tercih edilmi tir. Bu a amayla birlikte son halini alan
olce in Cronbach Alphagtvenirlik katsay s a= .86 olarak bulunmu tur.

TARTI MA, SONUC VE ONER LER

Y ap lan gegerlik ve giivenirlik analizieri MDY TO' nin dordiincii ve be inci snf 6 rencilerinin
miizik dersine yondik tutumlar n 6lgmede giivenle kullan labilece ini ortaya koymu tur. Olgekte
12’s olumlu, 8'i olumsuz toplam 20 madde bulunmaktad r. Be li derecelendirmeli likert tipi bir 6lgek
olan MDYTO' de olumsuz maddeler tersinden puanlanmaktad r. Olge in puan aral  20-100 diir.
Bireyin ald  puan n yiksekli i mizik dersine yondik tutumunu belirleyecektir. Puan yikseldikce
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olumlu tutumun yikkseldi i sdylenebilir. MDYTO, aratrld  kadar yla tlkemizde yap lan miizik
e itimi ve tutum ara t rmalar icerisinde tutum objes olarak eleald  konu a¢ sndan ilk ¢cal mad r.
Olgek, miizik e itimcileri, ara t rmac lar ve okul yoneticileri taraf ndan derse yonelik tutumlarla ilgili
anl k somut veriler elde etmek ve var olan sorunlar ¢bzmede bir balang ¢ noktas olarak
kullan labilir. Daha 6nce de bdirtildi i gibi olumlu tutumlar n geli tirilmes bir mizik e itimi
program nnsa | kI ve etkili bir ekilde yUritilmes a¢ s ndan ¢ok dnemlidir. (Mullins, 1984: 17) Bu
ac dan bak Id nda mizik derderinin, sadece bilgilerin verildi i ve snand , bili sel becerilerin 6n
plana ¢kt  bir sirec olarak gorilmemesi, bunun yan sra tutumlar gibi baarnn yorday cs
duyu sal 6zelliklerin de geli tirildi i bir sirece donu tirilmesi gerekti ini sdyleyebiliriz. Tutumlar n
Olcllmesi bu noktada bllyiik 6nem ta maktad r.
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EK-1. MUZ K DERS NE YONEL K TUTUM OLGE
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A a daki ifadelerden her birini okuduktan sonra bu ifadenin size uygunluk % §
derecesini gosteren siituna ait olan ve ifadenin hizas nda bulunan kutucu u X g c E
ilei aretleyiniz. 8lg|2 5|8
(] =) > o (]
AMEREIE
1. Muzik dersini severim.
2. Muzik dersinin hicbir zaman bo gecmesini istemem.
3. Miuzik 6 retmenimin verdi i 6devleri zaman ndayapar m.
4. Mizik dersinde ark soylerken kendimi ark yahi¢ veremem.
5. Muzik dersi e lencdi bir derstir.
6. Muzik dersinde 0 rendiklerimi severim.
7. Muzik derderinde mizik yetene imin geli ti ini hissederim.
8. Muzik dersindetiim ilgimi derse veremem.
9. Muzik derderine zorunlu olmasam girmek istemem.
10. Mizik dersinde yap lan tim etkinliklerden ho lan r m.
11. Dorduncu s n ftan sonra okuldamizik ders verilmesini istemem.
12. Muzik dersinin oldu u gun sevingli olurum.
13. Muzik derderi bende mizikleilgili bir eyler yaratmak igin istek

uyandrr.

14. MUzik derderininkad r Imasn isterim.

15. Muzik dersinde ruhsal ve bedensel olarak rahatlar m.

16. Mizik derderineyan zcasn f gegmekicingcal rm.

17. Mizik dersi en sevdi im derder aras ndayer a r.

18. Muzik dersine kat Imaktan ho nut de ilim.

19. Mlzik 6 retmenim dersi zevkli hale getirir.

20. Mizik dersinde cal p sdyledi imiz ark lar ilgimi gcekmez.




